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Az 6vodaskoru roma gyermekek intézményi
latogatottsagat befolyasolo tényezok Hargita megyében
— egy gyakorlati jellegi empirikus kutatas margojara
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ABSZTRAKT Hargita megyében a roma 6vodaskor gyermekek 6vodai részvétele joval alacsonyabb a
tobbségi gyermekekénél, és ez komoly tarsadalmi problémat jelent az esélyegyenlGség és a hosszd tava
integracié szempontjabdl. Noha szamos tanulmany foglalkozott a roma kézosségek oktatasi helyzetével,
a szakirodalomban mindmaig hianyos az 6vodaztatas akadalyainak és 6sztonzdinek részletes feltarasa,
kiilondsen Hargita megye sajatos kontextusaban. Jelen tanulmany konkrétan Hargita megye roma csa-
ladjainak 6vodaztatasi szokasait és az azokat befolyasold tényezbket vizsgalja. Ennek megfelel6en a f6
kutatasi kérdés arra iranyul, hogy milyen tényezék akadalyozzak és segitik el6 leginkabb a roma gyer-
mekek rendszeres dvodai részvételét. A vizsgalat kvalitativ mddszert alkalmazott az adatok gyujtésére.
Ennek keretében mélyinterjuk késziiltek roma sziil6kkel és az 6vodapedagdgusokkal, tovabba kérdéives
felméréssel tartuk fel a szlilok attitlidjeit és szociookonomiai koriilményeit. Az elemzés kiterjedt az 6vo-
daba jarast befolyasol6 strukturalis és tarsadalmi tényezOkre, feltarva a roma sziil6k motivacioit, aka-
dalyait és az intézményekhez fiz6dé viszonyat, valamint az vodapedagdgusok idevago tapasztalatait.
A vizsgalat varhatban (j adatokkal és szempontokkal jarul hozza a kora gyermekkori nevelésbe bekap-
csolddast Gsztonzd stratégiai programok és szakpolitikai intézkedések megalapozasahoz. A tanulmany
felépitése a kovetkez6: el6szor attekinti a téma szakirodalmat és ismerteti a kutatds modszertanat, majd
bemutatja az empirikus eredményeket, végiil pedig 6sszegzi a legfontosabb kdvetkeztetéseket.

Kulcsszavak: Hargita megye, roma sziil6k, roma gyermekek, intézményi latogatottsag, 6vodai nevelés

Factors Influencing Kindergarten Attendance among Preschool-Aged Roma Children
in Harghita County

— Reflections on an Empirical Study

ABSTRACT In Harghita County, preschool-aged Roma children attend kindergarten at a significantly
lower rate than children from the majority population. This represents a serious social problem from the
standpoint of equal opportunities and long-term integration. Although numerous studies have
addressed the educational situation of Roma communities, the literature still lacks a detailed exploration
of the barriers to and incentives for kindergarten attendance, particularly in the specific context of
Harghita County. The present study explicitly examines kindergarten attendance patterns among Roma
families in Harghita County and the factors influencing them. Accordingly, the main research question
focuses on which factors most hinder and which most facilitate the regular attendance in kindergarten
among Roma children. For data collection, the study employed qualitative methods, including in-depth
interviews with Roma parents and kindergarten teachers, as well as a questionnaire survey to explore
parents’ attitudes and socioeconomic circumstances. The analysis covered the structural and social
factors influencing kindergarten attendance, revealing Roma parents’ motivations and obstacles, their
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relationships with educational institutions, and kindergarten teachers’ relevant experiences. This
research is expected to provide new data and perspectives to inform strategic programs and policy
measures that encourage participation in early childhood education. The study is structured as follows:
first, it reviews the relevant literature and presents the research methodology; then, it discusses the
empirical findings; and finally, it summarizes the key conclusions.

Keywords: Harghita County, roma parents, roma children, institutional attendance, early childhood
education

LA térségben egyeldre hidnyzik a probléma kezelését célzé egységes kon-
cepcio, a megfelelé szakmodszertan, hidnyoznak az intézményesiilt meg-
olddsok. Az iskoldk, a pedagégusok magukra vannak utalva, legtobbszor
megfelelé romolégiai képzettség, kell6 targyi és személyi feltételek nélkiil,
személyes elkotelezodésiik és szaktuddsuk szerint probalnak megolddso-
kat taldlni” (Jakab, 2019, 115.)

Jakab Judit nézépontjai ramutatnak a Hargita megyei roma oktatast érint6 legneuralgikusabb
akadalyokra. Jelent6s strukturalis hidnyra visszavezethetd nehézségek sorozata van jelen, a
problémakezelés ugyanis nem rendszerszinten, hanem egyéni szinten val6sul meg. Az egysé-
gesitett koncepci6 és szakmddszertan hianya azt eredményezi, hogy az iskolak adaptiv, de
esetleges megoldasokat alkalmaznak, amelyek erésen fiiggenek az egyes pedagdgusok szemé-
lyes elkotelez6désétol és felkészlltségétdl. Habar Hargita megyében is vannak mar atgondolt
kezdeményezések a kialakult szituacid javitasara, azonban a régéta jelen 1év6 problémak hata-
sa ma is ugyanugy érezheto.

Hargita megye Erdély keleti részén helyezkedik el, kozigazgatasi kozpontja Csikszereda.
A megye 6639 km? teriilet(, jelentds részét a Keleti-Karpatok hegylancai uraljak. Idetartoznak
tobbek kozott a Csiki-, a Gyergyoi- és a Kelemen-havasok, valamint a Hargita-hegység. A tér-
ség foldrajzi jellemz6i kozé sorolhatdk a vulkanikus eredet(i fennsikok, meredek hegyoldalak,
valamint a str(bben lakott volgyek, amelyek sajatos telepiilésszerkezeti és kozlekedési viszo-
nyokat eredményeznek. Hargita megye a telepiilések szempontjabél rendkiviil sokszin(: ta-
nyak, falvak, varosok, municipiumok alkotjak.

A 2022-es népszamlalas adatai szerint Hargita megye allandé lakossaga 291950 6. Ebbdl
232157 f6, a megye népességének 85,67%-a magyar nemzetiségli, mig 33 634 6, a teljes lakos-
sag 12,41%-a roman nemzetiségliként azonositotta magat. A népszamlalas soran 4928 sze-
mély vallotta magat roma nemzetiséglinek, ami 1,82%-os aranyt jelent megyei szinten.

A korabbi népszamlalasi ciklusok alapjan megfigyelhet6 volt az etnikai identitas elrejtésére
iranyul6 tendencia a roma kozosségek korében, azaz a megkérdezett romak egy része magyar
nemzetiséglinek vallotta magat. A 2022-es adatok ugyanakkor arra is utalnak, hogy ez a ten-
dencia enyhilni latszik: a roma identitas vallalasa fokozatosan névekszik, ami pozitiv iranyu
tarsadalmi valtozas jeleként értelmezheto.

A Hargita megyei romak sajatos tarsadalmi helyzetének komplex feltarasat célozza a Har-
gita megyei romak tarsadalmi befogadasanak stratégiaja, amely szociolégusok és helyi szak-
emberek kozrem(ikodésével jott létre. A stratégia tobbdimenzids megkozelitést alkalmaz:
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szocioldgiai, statisztikai és oktataspolitikai szempontokat integralva igyekszik atfogd képet
nyUjtani a megye roma kozosségeinek tarsadalmi beilleszkedését befolyasol6 tényezokrol.

Az Orszagos Roma Ugyndkség (ANR) altal kidolgozott, a 2022-2027 kézotti periddusra
vonatkozo6 tarsadalmi inklUzios stratégiat az 560/2022.04.28-as kormanyrendelet |éptette ha-
talyba (Kiss és S6lyom, 2023). A Hargita Megyei Tanacs felkérésére, ebbdl a dokumentumbol
kiindulva, elkésziilt a Hargita megyei romak tarsadalmi befogadasanak stratégiaja, amely az
orszagos iranyelvekhez igazodik (Kiss és Solyom, 2023).

A megyei szintl tarsadalmi stratégia megalkotasa fontos Iépést jelent a roma kozosségek
integraciojanak intézményes meger6sitésében, mivel egységes szakpolitikai keretet biztosit a
beavatkozasok szamara. A Hargita megyei romak tarsadalmi befogadasanak stratégiaja a be-
mutatott keretek lokalizalt adaptacidjaként értelmezhetd, amely lehetGséget teremt az orsza-
gos célkitlizések térségi sajatossagokhoz igazitott megvaldsitasara.

A stratégiaban kozolt adatok a legfrissebb felmérések eredményein alapulnak, és relis ké-
pet festenek a Hargita megyei roma lakossag helyzetérdl.

1. tablazat A Hargita megyében él6 roma lakossag megoszlasa telepiilések szerint

. Romak Magyarul beszélok
Telepiilés/régio Rornak aranya, M'a §yaru'l szazaléka
szama szazalek | Des7éIOkszama | dkon beliil

Hargita megye 22252 7,6 20794 93,4
Csikszék (6sszesen) 5223 7,9 5036 96,4
Csikszereda 669 1,9 649 97,0
Alcsik 3419 11,6 3295 96,4
Felcsik 1135 2,7 1092 96,2
Udvarhelyszék (6sszesen) 14516 12,8 14206 97,9
Székelyudvarhely 1000 3,2 1000 100,0
Keresztur z6na 937 3,2 937 100,0
Sovidék 3154 24,8 3154 100,0
Hegyalja 2232 22,4 2232 100,0
Homorod-Kiikiillé 2035 11,6 1883 92,5

Gyergydszék 1372 2,8 1238 90,2

Maroshéviz 1160 4,6 400 34,5

Forrds: A Hargita megyei romak tarsadalmi befogadasanak stratégiaja

Ahogyan arra az 1. tablazatban foglalt adatok is ravilagitanak, a roma népességszam Hargita
megyében igencsak jelentGs. A Jakab Judit és Vass Istvan altal szakszer(ien bemutatott akada-
lyok még mindig jelen vannak. Az sem véletlen, hogy Udvarhelyszék és Csikszék szakemberei-
nek kezdeményezése révén sziiletett meg az egész megyére vonatkozo, az itt él6 romak integ-
raciojat elGsegitd stratégia.

Vass Istvan bemutatja, milyen modon kezelik Romaniaban a romak iskolaztatasaban alta-
lanosan jelentkez6 problémakat, és beszamol a roma tanuldk szegregalt és integralt oktatasa-
nak problémairdl (Vass, 2002).

Az 6vodaskoru roma gyermekek intézményi latogatottsagat befolydsold tényezdk... | 7
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Altalanosnak mondhaté, hogy a roma kozdsség varoson és vidéken egyarant kiilén utcak-
ban, kompakt tomegben, illetve a falvak eleji-végi hazakban él, vagy a varos végén elhelyezke-
dé roma telepen. Eltérés ettdl ott tapasztalhatd, ahol a mddosabbja hazakat tudott megvasa-
rolni a falvak féutcaiban. Elsésorban az a réteg mozdult el, amelyik Magyarorszagot jarja, ott
dolgozik évek 6ta, s az GsszegyUjtott pénzbdl hazat vasarolt (Vass, 2002).

A bemutatott lakéhelyi mintdzatok a roma kozosségek térbeli szegregacidjanak tartds
fennmaradasara utalnak. A foutcakra kikoltozés esetei arra vilagitanak ra, hogy a gazdasagi
mobilitas — kiilondsen a migracidhoz és kilféldi munkavallaldshoz kapcsolodéd jovedelem-
szerzés — képes részlegesen fellazitani ezeket a térbeli hatarokat. Ugyanakkor a kivételek in-
kabb egy szlikebb, megfelel6 anyagi er6forrasokkal rendelkez6 réteg el6rehaladasat jelzik,
semmint a szegregacié altalanos visszaszorulasat.

Vass Istvan tanulmanya ramutat arra a tényre is, hogy a lakohelyi szegregacié is jelentésen
megneheziti a Hargita megyében él6 roma népesség mindennapjait. A szegregacio tehat nem
csak az oktatas szintjén van jelen, hanem tarsadalmi jelleget 6lt, ezaltal pedig nagymértékben
hatraltatja a roma kozosséget az élet minden teriiletén. Ahogyan arra Forray R. Katalin ravila-
gitott: a mélyszegénység kovetkezménye a mindennapos anyagi gondokkal kiiszkdd6knél
egyfajta besz(ikiilt id6horizont, amelyben a jové kérdései a tulélésre Gsszpontositva a masnap-
ra redukalédnak (Forray, 1997).

A mélyszegénység, valamint a lakohelyi és oktatasi szegregacio jelensége szorosan Ossze-
fliggenek. Az utobbihoz kapcsolddo besziikiilt id6horizont nem csupan anyagi, hanem pszi-
choszocialis kdvetkezményként is értelmezhetd, amely alapvetéen meghatarozza az egyének
dontéshozatali mintazatait. A jovOorientalt tervezés hattérbe szorulasa a talélési stratégiak
dominanciajat eredményezi, ami hosszi tavon akadalyozza az oktatasi, munkaer6piaci vagy
tarsadalmi mobilitast. Ennek felismerése kulcsfontossagu a szocialpolitikai és oktatasi beavat-
kozasok tervezésekor, mivel a rovid tavu sziikségletekre reflektalé tamogatasok nélkiil a struk-
turalis hatranyok Gjratermel6dnek.

A Hargita megyei roma lakossag nagy része, 68 szazaléka még mindig a varos vagy falu
szélén elhelyezkedé telepeken él, ez kismértékben meghaladja a romaniai, illetve az erdélyi
atlagot (ahol a romak mintegy kétharmada él telepen) (Kiss és Solyom, 2023). Regionalisan ez
a szam Csikszéken és Gyergyszéken a legmagasabb, ahol a romak 74, illetve 72 szazaléka él
telepen (Kiss és Solyom, 2023)

A fenti adatok egyértelmuen jelzik, hogy a Hargita megyei roma kozosségek korében a
térbeli szegregacio tovabbra is meghatarozo allapot, amely az orszagos és regionalis tendenci-
akhoz képest is fokozott mértékben van jelen. A Csikszék és Gyergyoszék térségében tapasz-
talhatd kiugrd aranyok arra utalnak, hogy a telepszer(i lakhatas helyi strukturalis tényezok al-
tal is er6sen beagyazott jelenség.

Jakab Judit 2019-es tanulmanyaban szintén zénakra bontva vizsgalta meg az akkori, Har-
gita megye térségére vonatkozé adatokat. Tobbnyire ma is a varosok egyetlen iskolajaba kon-
central6dnak a roma negyedek, telepek gyermekei, és ha 6t6dik osztalytdl be is keriilnek egy-
egy vegyes Osszetételll osztalyba, ott gyakran nem roma, de szintén hatranyos helyzetd, vagy
specialis fejlesztési igényl tanulokkal tanulnak egytitt (Jakab, 2019).

A bemutatott oktatasi gyakorlat az iskolai szegregaci6 tartés fennmaradasat jelzi, amely
nemcsak intézményi, hanem osztalyszint(i elkiiloniilés formajaban is megjelenik. A latszolagos
integraci6 gyakran csupan formalis, mivel a roma tanuldék mas, szintén hatranyos helyzet(
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csoportokkal (példaul specialis tanulasi igényti diakokkal) keriilnek egy osztalyba. A leirt je-
lenség nem jelent valddi integraciot.

A Hargita megyei romak tarsadalmi befogadasa stratégiajanak adatai szerint nincs valtozas
ebben a tekintetben.

2. tablazat A Hargita megyében él6 roma lakossag megoszlasa telepilések szerint

Kategéria Hargita Keresztir Székely- Csik- Gyerg.yo-’ Ma’rgs-
megye udvarhely | szereda | szentmiklos héviz

Roma tanuldk szdma | 5, 1064 1210 928 217 24
(6sszesen)
Szegregalt/roma 40 55 25 44 0 0
oktatasi helyszin (%)
Erés roma jelenlét 1185 248 520 255 44 0
Integralt oktatasi 1220 233 315 262 173 2%
helyszin
Varosi roma tanulék |, 231 338 145 189 19
szama
L/aros - szegregalt 15 53 0 0 0 0

elyszin
.Varos,— erds roma 83 77 65 7 0 0
jelenlét
Varos ~ integralt 217 35 273 138 189 19
helyszin
Falusi roma tanuldk | 5, 833 872 783 28 5
szama
Falu —'szegregalt 40 90 25 44 0 0
helyszin
Falu - erds roma 1102 171 455 248 44 0
jelenlét
Falu - Integralt 1003 7 ) 124 100 5
helyszin

Forrads: A Hargita megyei romak tarsadalmi befogadasanak stratégiaja

A kialakult tarsadalmi helyzet komplexitasat tovabb arnyalja a megyében é16 tobbségi magyar
kozosség elbitéletek altal befolyasolt gondolkodasmaodja; a magyarok és a ciganyok viszonya
jelenleg rendkiviil ellenséges (Diosi, 1988). Ez azonban nem azt jelenti, hogy artatlanok és b(i-
nosok allnak egymassal szemben, sokkal inkabb egy meggyokeresedett, de avult szokasrend-
szer alkotta struktira miikodési mechanizmusanak lehetiink tanti (Didsi, 1988).

Di6si Agnes szociologus megallapitasa arnyaltan vilagit ra a magyar—roma kapcsolatokban
jelen 1évé fesziiltségek strukturalis gyokereire. Hangstlyozza, hogy a konfliktusok nem egyéni
moralis hianyossagokbol fakadnak, hanem egy torténetileg kialakult, diszfunkcionalis tarsa-
dalmi berendezkedés kovetkezményei. Ez a megkozelités lehet&séget teremt a kolcsonos meg-
értésre és a rendszerszintll valtoztatasok sziikségességének felismerésére. A fentebb kifejtett

Az 6vodaskoru roma gyermekek intézményi latogatottsagat befolydsold tényezdk... | 9
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konfliktusok és problémak Hargita megyében is nagymértékben jelen vannak. Ebben a kiala-
kult, komplex tarsadalmi helyzetben gyokereznek az oktatasi szegregacio okai is.

2019 aprilisaban Klaus lohannis roman allamelnok kihirdette az 4j oktatasi torvényt, amely
fokozatosan kotelezévé teszi Romaniaban az 6vodai nevelést. A fokozatos bevezetés azt jelen-
ti, hogy 2020-t6l azok a gyermekek, akik iskolai tanulmanyaikat el kivanjak kezdeni, kotelesek
részt venni a nagycsoportos évodai nevelésben. 2023-t6l mar a kozéps6 csoport is a kotelezd
6vodai szakasz részét képezi, mig 2030-t6l mindharom 6vodai évfolyam - a kis-, kdzépso és
nagycsoport — kotelez6vé valik az elemi oktatasba belépés feltételeként.

E jogszabalyi valtozasok kiilonosen jelentések a hatranyos helyzetli kozosségek, foleg a
roma népesség szamara, mivel az 6vodai nevelésben vald, id6ben tortén6 részvétel elofeltéte-
le lesz a késébbi iskolai palyafutasnak. A korai hozzaférés az intézményes neveléshez igy
kulcsszerepet jatszik az iskolai sikeresség és a tarsadalmi mobilitas esélyének megteremtésé-
ben, egészen a felsGoktatasig terjed6 perspektivaban.

»A roma populdcio alacsony iskoldzottsagi szintje a leggyakrabban emlegetett probléma ennek a
csoportnak a tarsadalmi integrdciojaval kapcsolatban.” (David-Kacso, 2017, 43.)

David-Kacsé Agnes gondolatai helytalléan mutatnak ra arra a tényre, hogy a megfelel6 okta-
tas hianya kozvetlenil befolyasolja a munkaerépiaci érvényesiilés esélyeit, valamint az intéz-
ményi rendszerekhez valé hozzaférést, ezaltal tartdsan Gjratermelve a tarsadalmi hatranyokat.

A csaladi hattér és a tanuldk iskolai sikeressége kdzotti kapcsolatot kutatasok sora igazolta
(Fejes és J6zsa, 2017), ezért is kiemelten fontos szocioldgiai és neveléstudomanyi szempontbdl
vizsgalni az dvodaskoru roma gyermekek intézményi latogatottsagat befolyasol6 tényezoket.
Jelen empirikus munka hozzajarulhat a rendszeres 6vodai latogatottsag aranyanak novelésé-
hez, legyen sz6 barmilyen élethelyzetrdl: az oktatasi rendszerben valé részvételrdl, munka-
helykeresésrol, vagy a tobbségi tarsadalomba valé beilleszkedés nehézségeirdl.

2012-ben Romaniaban késziilt egy, a roma és nem roma lakossag iskolai végzettségét vizs-
gald felmérés. A tudomanyos munkat Sorin Cace, Rodica Toader és Ana Vizireanu végezte el.
A kutatas szerint az 6vodaskoru, de 6vodaba nem beiratott gyermekek aranya 24,3% a romak
és 8,8% a nem romak esetében (Cace, Toader, Vizireanu, 2013). Vannak olyan gyermekek, akik
be vannak iratva, de nem jarnak, ez az arany 2,9% a roma és 5% a nem roma gyermekek eseté-
ben (Cace, Toader, Vizireanu, 2013). Egyaltalan nem szandékozzak dvodaba beiratni a roma
gyermekek 9,2%-at, illetve a nem roma gyermekek 1,5%-at. Azok a sziilok, akik harom-hat év
kozotti gyerekeiket nem irattak be az 6vodaba, foként a szegénységre hivatkoznak ennek oka-
ként (46,6%), azaz arra, hogy nincsen elég jovedelmiik az évodaval jaré mellékkoltségek, s6t
az alapsziikségleteik fedezésére sem (Cace, Toader, Vizireanu, 2013). A masik emlitett faktor a
lakéhely és az 6voda kozotti tavolsag, valamint az infrastruktira hianya, amely segitené ezeket
a gyermekeket, hogy otthonukbdl biztonsagosan eljuthassanak az 6vodaba és vissza. Sajnos a
romak hat szazaléka azt allitja, hogy gyerekeiket nem vették fol az 6vodaba, amely a Roma-
niaban még mindig létezd etnikai megkiilonboztetésre hivja fel a figyelmet (Cace, Toader,
Vizireanu, 2013).

A Cace, Toader és Vizireanu kutatasa mentén bemutatott 6vodai részvételi aranyban je-
lentkez6 killonbségek egyértelmien jelzik, hogy a roma gyermekek mar koran strukturalis
hatranyokkal szembesiilnek, amelyek késobbi iskolai palyafutasukat is meghatarozhatjak.

10 | ANTAL CS.
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A szegénység és a teriileti elszigeteltség egylittesen korlatozzak a hozzaférést az intézményes
neveléshez.

Az oktatasi rendszer nem képes dnmagatdl orvosolni a tarsadalmi egyenlétlenségeket —
beavatkozas nélkil a hatranyok tjratermel6dnek (Kende, 2005).

Kende nézépontja ravilagit arra, hogy az oktatas 6nmagaban nem semleges tarsadalmi tér,
hanem meglévo strukturalis egyenlGtlenségek kozegében miikodik. Amennyiben nem tarsul-
nak hozza célzott szakpolitikai, intézményi, és pedagdgiai beavatkozasok, az iskolarendszer
inkabb fenntartja, mintsem csokkenti a tarsadalmi kiilonbségeket.

A romaniai Oktatasi és Kutatasi Minisztérium céljava tlizte ki az esélyegyenl6ség megho-
nositasat az oktatasi rendszerben. Ez konkrétan abbdl all, hogy minden gyereknek egyenléen
kell hozzaférnie az oktatas kiilonb6z6 formaihoz, tovabba szinvonalas nevelésben kell része-
stilnie anyanyelvétdl vagy etnikai hovatartozasatoél fuggetleniil. A roman kormany kidolgozott
egy stratégiat, amelynek célja javitani az orszagban él6 romak helyzetét. Ahogy Szuhay Péter
kulturalis antropoldgus taldléan megfogalmazta: a cigany k6zosségek oktatasa nem egyszer(i-
en pedagodgiai kérdés, hanem kulturalis és tarsadalmi viszonyrendszerek kifejez6dése is (Szu-
hay, 2003). Ebben kiemelt szerepet kap a roma gyermekek hozzaférése a minéségi oktatashoz,
ennek az iranyelvnek a romaniai kozoktatasi fejlesztési stratégia is el6keld helyet biztosit. Zol-
nay Janos gondolatai talaléan tiikrozik azt a szellemiséget, amely a hasonlé, inkluziv jellegli
oktataspolitika megvaldsitasahoz sziikséges: az esélyegyenlGség az oktatasban nem attél vald-
sul meg, hogy mindenki el6tt nyitva az iskolai kapu - inkabb attél, hogy mindenki egyenld
eséllyel Iép be rajta (Zolnay, 2010).

Zolnay megallapitasa ravilagit arra a tényre, hogy az oktatasi esélyegyenléség nem pusztan
formalis hozzaférést, hanem a belépés feltételeinek tényleges kiegyenlitését feltételezi. Az
inkluziv oktataspolitika ebben az értelemben akkor tekintheté eredményesnek, ha figyelembe
veszi a tanuldk eltérd tarsadalmi és kulturalis er6forrasait, és ezekhez igazitja a tamogatasi
mechanizmusokat. Zolnay gondolatai megerGsitik azt az elvet, miszerint az egyenl6é banas-
mod 6nmagaban nem elegend6 az egyenl6 esélyek megteremtéséhez.

E kutatas témaja a Hargita megyei évodaskoru roma gyermekek intézményi latogatottsa-
gat befolyasold tényezdk vizsgalata. Ugy gondolom, hogy a kisebbségi gyermekek hatékony
felzarkdztatasanak elsé lépése az oktatasi rendszerben valé eredményes részvétel.

Berényi Eszter szerint a hatranykompenzacios programok csak akkor lehetnek sikeresek,
ha nem pusztan az iskolai teljesitményre, hanem a tanulok teljes szocialis kornyezetére is ref-
lektalnak (Berényi, 2011).

Berényi megkozelitése ramutat arra, hogy a tanuléi hatranyok nem kizarélag az iskola fala-
in beliil keletkeznek, ezért a kezelésiik sem korlatozdédhat az oktatasi teljesitmény javitasara.
A szocidalis kdrnyezet bevonasa lehet6vé teszi a hatranyok komplex értelmezését, amely maga-
ban foglalja a csaladi, lakhatasi, és kozosségi tényezdk hatasat is. E szemlélet megerGsiti az in-
terszektorialis egytittm(ikodés jelentGségét a hatranykompenzacids beavatkozasok tervezésé-
ben és megvalésitasaban.

2023-t6l Romaniaban kotelezvé valt az 6vodai kdzépcsoportban vald részvétel is. Addig
csak a nagycsoport volt kotelez6, azonban most mar a kdzépcsoportot is ki kell jarnia annak
a gyermeknek, aki kés6bb iskolaba szeretne jarni, és tovabb szeretne tanulni. Emiatt most még
fontosabb a roma csaladok esetében is, hogy id6ben beirassak gyermekeiket az 6vodaba, és
biztositsak a rendszeres 6vodai részvételt.
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Amint az adatokbdl is kitlinik, a kozépcsoport kotelezvé tétele tovabb erGsiti a kora gyer-
mekkori nevelés szerepét az iskolai palyafutas megalapozasaban, ugyanakkor felerésiti a meg-
lévé tarsadalmi egyenldtlenségek hatasat is. A roma gyermekek alacsony 6vodai részvétel
aranya mogott elsésorban strukturalis tényezék — kiillondsen az anyagi deprivacio és a hozza-
férési akadalyok — allnak, amelyek akadalyozzak a jogszabalyi elvarasok teljestilését. A kotele-
zettségek kiterjesztését célzott szocialis és intézményi tamogatasoknak kell kisérnitik annak
érdekében, hogy az intézkedés valoban esélyteremt6 hatasu legyen.

Florin Moisa és munkatarsai tanulmanya frissebb adatokat kozol. A Nemzeti Statisztikai
Intézet 2015-0s adatai szerint Romaniaban az 6vodai beiratkozasi arany négyéves kortol 87,6
szazalék, az Eurdpai Uni6 tagallamaiban pedig 94,8 szazalék (Moisa és mtsai, 2018). A roma-
niai roma gyermekek esetében az 6vodai beiratkozasi arany mindossze 38 szazalék az Eurdpai
Unié Alapjogi Ugyndksége altal készitett felmérés szerint (Moisa és mtsai, 2018). Ezek az ada-
tok ravilagitanak arra a tényre, hogy Romania 6vodai beiratkozasi mutatdi is elmaradnak az
eurdpai unios atlagtol, ugyanakkor a roma gyermekek esetében tapasztalhaté kilonbség ki-
emelked6en nagy mértékli. A roma populacié alacsony részvételi aranya azt jelzi, hogy az al-
talanos oktataspolitikai intézkedések nem érik el hatékonyan a leginkabb marginalizalt cso-
portokat. Mindez megerdsiti a célzott, etnikai és szocialis szempontokat egyarant figyelembe
vevo kora gyermekkori beavatkozasok sziikségességét az esélyegyenl6ség el6remozditasanak
érdekében.

A KUTATASI PROBLEMA BEMUTATASA

A kutatas célja, hogy feltarja a Hargita megyei 6vodaskort roma gyermekek rendszeres intéz-
meényi latogatottsagat befolyasold tényezdket — legyenek akar azt eldsegité vagy akadalyozo
hatasok. Meg kell keresniink azt a f6 negativ tényezdt, amely a leginkabb akadalyozza a roma
gyermekeket abban, hogy 6vodaba jarjanak, tovabba meg kell keresniink azt a f6 pozitiv té-
nyezét is, amely leginkabb motivalja 6ket arra, hogy tartosan és eredményesen vegyenek részt
az oktatasi rendszerben. Ha a f6 negativ tényez6 hatasat csokkenteni, a f6 pozitiv tényez6 ha-
tasat pedig novelni tudjuk, akkor reménykedhetiink abban, hogy a jelenlegi helyzet valtozni
fog. Ugyanakkor szeretnénk feltérképezni a szlilok hozzaallasat az 6vodahoz és az 6vodapeda-
gogusokhoz. Mivel a pedagogusok nézépontja szintén fontos szerepet jatszik abban, hogy
mélységeiben koriiljarhassuk ezt a problémat, kutatasom soran erre is kiilon figyelmet fordi-
tottam. A korabban mar ismertetett 38%-os dvodai beiratkozasi arany a romaniai roma gyer-
mekek korében rendkiviil alacsonynak szamit. Most jott el az ideje annak, hogy feltérképezziik
az intézményi latogatottsagot befolyasold tényezoket — elemezziik, kategorizaljuk, rangsorol-
juk azokat, hogy teljesebb képet kapjunk arrdl, mit kellene tenniink ahhoz, hogy a beiratkozasi
arany és az allando jelenlét javuljon a kisebbségi gyermekek korében is.

A KUTATASI KERDESEK ES HIPOTEZISEK

Az alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt: milyen jellemz6i vannak a roma sziilGi kozosség és az
6vodapedagdgusok kozotti altalanos kapcsolatnak, valamint milyen gyakorisaggal és milyen
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minGségben zajlanak a kdlcsonos talalkozasok, egyeztetések és informalis beszélgetések a két
fél kozott. Feltartuk tovabba, hogy az vodapedagdgusok milyen mértékben és milyen forma-
ban képesek bevonni a roma sziil6ket az 6vodai programok és tevékenységek tervezésébe és
megvalositasaba.

A kutatas soran arra is valaszt kerestlink, hogy a roma kozosségek tagjai korében mely is-
kolai végzettségi fokozat a leginkabb elterjedt, illetve hogyan tekintenek vissza a sztil6k sajat
korabbi tanintézményi élményeikre, valamint ezek miként befolyasoljak azt a dontésiiket,
hogy gyermekeiket ugyanabba az intézménybe iratjak-e be, vagy inkabb mas 6vodat valaszta-
nak szimukra. Tovabba fontos kérdés az is, hogy a roma sziil6k mely készségek és kompeten-
ciak elsajatitasat tartjak a legfontosabbnak gyermekeik szamara az évodai nevelés soran.

A vizsgalat érintette azt a problémakort is, hogy a roma sziil6knek van-e egyértelmu pre-
ferenciajuk arra vonatkozoéan, hogy gyermekiik szegregalt vagy integralt évodai csoportba
keriiljon, valamint hogy a csaladi koriilmények — kiillonosen a mélyszegénység — milyen mo-
don és mértékben befolyasoljak az 6vodai intézmények latogatottsagat. Feltartuk azokat a
korulményeket is, amelyek odavezetnek, hogy a sziil6k gyermekiket kiveszik az 6vodabol.
Kérdés volt: milyen okok allhatnak amogott, hogy egyes csaladok tartdsan kimaradnak az
oktatasi rendszerbdl.

A kutatas kitért arra is, hogy a roma sztil6k megitélése szerint milyen tulajdonsagokkal és
szakmai attitiddel rendelkezik egy j6 6vodapedagdgus, tovabba arra is, hogy hany évodape-
dagogus vallalja a kotelez6 szakmai feladatain tdl azt, hogy tobbletenergiat igényl6 munkaval
meélyebb ismereteket szerezzen a roma kdzosség életmaodjardl, kultarajardl példaul azzal, hogy
a csaladokat sajat otthonukban is felkeresi.

A kutatasi kérdésekhez 6t hipotézis tarsult. Ezek a kovetkezdk:

1) Azok a roma szuldk, akik rendszeresen jaratjak gyerekeiket dvodaba, megbiznak a pe-
dagogusban, és tudjak, hogy gyerekiik j6 helyen van, amig az intézményben tartdzko-
dik.

2) A magasabb iskolai végzettséggel rendelkez6 roma sziil6k gyerekei rendszeresebben
jarnak 6vodaba, mint az alacsonyabb végzettségli sziil6k gyermekei.

Ezt a hipotézist Forray R. Katalin és Hegedl(is T. Andras gondolatai ihlették: a csaladi hattér,
kilonosen az anya iskolazottsaga dont6en befolyasolja a gyermekek iskolai palyafutasat, és
ezzel a tarsadalmi mobilitas esélyeit is (Forray, HegedUs, 2000) A csaladi hattér szerepének
hangsulyozasa ravilagit arra, hogy az oktatasi egyenl6tlenségek mar az iskolarendszerbe belé-
pést megel6z6en kialakulnak. Az anya iskolazottsaga mint kulcstényezé nemcsak a tanulasi
mintak és aspiraciok alakulasat befolyasolja, hanem kozvetetten a gyermek hossz( tavu tarsa-
dalmi mobilitasi esélyeit is meghatarozza.

Lisko llona is hasonldképpen latta ezt a nézépontot: a hatranyos helyzett gyermekek isko-
lai teljesitményének legfontosabb bejosldja a szlilok iskolazottsaga és tarsadalmi statusa (Lis-
ko, 2001). Az el6bbi megallapitas megerdsiti azt, hogy az iskolai teljesitményt alapvetéen meg-
hatarozzak az iskolarendszeren kiviili tarsadalmi tényezok. A sziil6k iskolazottsaga és tarsadal-
mi statusa olyan er6forrasokat és mintazatokat kozvetit, amelyek dontGen befolyasoljak a
hatranyos helyzetl gyermekek tanulasi palyajat.
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3) Azok a roma sziil6k, akik rendszeresen 6vodaba jaratjak gyermekeiket, tudatositjak az
o6vodai nevelés szerepét gyermekiik fejlodésében.

4) Az allami 6vodai oktatastdl vald rendszeres tavolmaradas okai kozé sorolhatjuk az
anyagi problémakat, az 6vodaval kapcsolatos tapasztalatok hianyat, a bizalmatlansa-
got, valamint a nem megfelel6 otthoni koriilményeket.

5) Az 6vodapedagogus személyisége, elkotelezettsége, szocialis érzékenysége nagyban
elGsegitheti a rendszeres 6vodai latogatottsagot.

A KVALITATIV KUTATASI MODSZER BEMUTATASA

Roma sziil6kkel és a roma gyermekekkel dolgozé 6vodapedagdgusokkal készitettiink interju-
kat a kutatas soran. Az interjuk célja az volt, hogy személyes, valosagos és gyakorlati néz6pon-
tokat ismerhessiink meg az 6vodaskoru roma gyermekek intézményi latogatottsagat befolya-
solo tényezokkel kapcsolatban. A roma sziil6kkel felvett interjukban huszonhat kérdéskort
vizsgaltunk meg, tobbek kozott a sziilok iskolai végzettségét, csaladi helyzetét és foglalkoza-
sat.! Az volt a cél, hogy ezek alapjan feltarhassuk az 6sszefliggést a csaladi hattér és az 6voda-
latogatas rendszeressége kozott. Ezt kdvetden az 6vodaval kapcsolatos témak keriiltek elétér-
be. Arra is kerestiik a valaszt, hogy a sziil6k jartak-e 6vodaba, milyen rendszerességgel, és mi
motivalta 6ket abban, hogy beirassak gyermekiiket az intézménybe. Emellett megvizsgaltuk
az 6vodaba jaras rendszerességének mértékét, a hianyzasok okait, valamint azt is, hogy milyen
kép él a sziilokben az adott 6vodapedagdgusrdl. Fontosnak tartottuk feltarni, hogy milyen
tényezok segitik el6 a rendszeres intézménylatogatast, illetve milyen negativ tapasztalatok
meriiltek fel az 6vodaval kapcsolatban. Az oktatasi intézmények alkalmazottaival késziilt in-
terjuk a romakkal dolgoz6 pedagogusok szemszogébe nyujtottak betekintést.

A f6 mddszertani nehézséget az jelentette, hogy a roma sziilok az év nagy részében kilfol-
don tartdzkodnak, hiszen csak ott talalnak munkat. igy megtortént, hogy az adott helyszinen
nem sikerilt interjuzni a sziil6kkel, vagy csak egy-két hozzatartozo, példaul a nagymama je-
lent meg. Nehézséget jelentett az is, hogy az intézmények zarkozottak a latogatokkal szem-
ben, az interjuk egyeztetése soran félelemmel, elzarkdzassal talalkoztunk az intézményvezetok
részérdl. Szerencsére sikeriilt athidalni a kezdeti akadalyokat.

A komplex koriilmények ellenére modszertani sikereket is megtapasztaltunk. Adatkozlo-
ink az dvodaskoru roma gyermekek sziilei, valamint az utébbiakat tanité pedagogusok voltak.
Hargita megyei, székelyudvarhelyi, csikszeredai, Keresztur kdrnyéki és gyergyoi interjualanyok
valaszoltak a kérdésekre.

Pal Judit egy tanulmanyaban a katonai adminisztracié kontextusaban targyalja a székely
székeket. A székek tisztikara kisebb volt a magyarorszagi, vagy akar az erdélyi varmegyékénél
(Pal, 2021). A tovabbiakban Csikszéknek Csik- és Gyergyoszéket nevezem (Pal, 2021).

A székely székek mint sajatos kozigazgatasi alegységek a katonai és a polgari igazgatas ha-
tarteriiletén helyezkedtek el, ami intézményi miikodésiiket és tisztikaruk dsszetételét is meg-
hatarozta. Pal Judit elemzése ramutat arra, hogy a székely székek igazgatasi apparatusa létsza-

' Néhany példa az interju kérdéseire: ,Az On legmagasabb iskolai végzettsége?”, ,Hanyan élnek egy haztartasban?”,
,Van Onnek, vagy a csaladjaban barkinek munkahelye?”
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maban és struktdrajaban is eltért a magyarorszagi és erdélyi varmegyék gyakorlatatél, ami a
székely autoném hagyomanyok tovabbélését tiikrozi. A székely székek tehat egyfajta torténe-
ti kozigazgatasi egységeknek tekinthet6k, amelyek adminisztracidés szempontbdl mar nem
aktualisak a jelenben, azonban torténeti jelentésségiik révén még mindig ebben a formaban
élnek tovabb a kdztudatban.

A székely székek képezték a mintavétel foldrajzi teriiletét a sz6ban forgd interjik elkészité-
séhez. A roma sziil6k megbizhato valaszokat adtak, hiszen a kérdések egyszertiek voltak, nem
adtak teret tul sok spekulacionak. A veliik kapcsolatos f6 kritika azonban az, hogy sokszor 6k
maguk az okai gyermekiik 6vodatdl valé tavolmaradasanak. Az dvodapedagogusok kifejezet-
ten Gszinte és mély valaszokat adtak, veliik kapcsolatban az egyetlen megfogalmazhato kriti-
ka, hogy vezet6i nyomasra talan visszatartottak a kutatas szempontjabdl Iényeges informacio-
kat is. Ez azonban érthet6 abbdl a szempontbdl, hogy a romaniai torvények szigordan veszik a
romakkal kapcsolatos jogszabalyokat, sok intézmény retteg a biintetéstdl. A tudomanyos
vizsgalat soran hat évodai intézményben tizenot pedagdgus és 6tvenegy roma sziilé szélalt
meg. A kutatasban részt vevé tanintézmények és az interjlialanyok kivalasztasa is el6re meg-
hatarozott kritériumok alapjan tortént. Az 6vodak helyzete Hargita megyében rendkiviil saja-
tos. Ahogy arra Jakab Judit 2019-es tanulmanyaban felhivja a figyelmet:

,Tobbnyire ma is a varosok egyetlen iskolajaba koncentralddnak a roma negyedek, telepek
gyermekei, és ha 6todik osztalytol bekeriilnek is egy-egy vegyes Osszetételli osztalyba, ott
gyakran nem roma, de szintén hatranyos helyzetti tanuldkkal tanulnak egyiitt.” (Jakab, 2019,
122.)

A Jakab Judit altal vazolt jelenség az iskolai szegregacio tartos jellegére utal, amely az intéz-
meényi koncentracio és az osztalyszint( elkiilonités révén is Gjratermel6dik. A vegyes Osszeté-
tel(i osztalyok kialakitasa sok esetben nem eredményez valodi integraciot, mivel a roma tanu-
I6k mas, szintén hatranyos helyzetl csoportokba keriilnek. Utobbi jelenség pedig er6teljesen
hozzajarul az oktatasi egyenlétlenségek fennmaradasahoz.

Nincs ez masképpen a Hargita megyei dvodak esetében sem. A szoban forgd zonak telepii-
Iésein megkerestiik azt az (egyetlen) 6vodat, amely roma gyermekeket is befogad. A telepuilé-
sek és tanintézmények megvalasztasanak tekintetében fontos kritérium volt, hogy varosi és
vidéki 6vodak nézépontjai egyarant megjelenjenek, a gyakorlatban ez azt jelenti, hogy harom
varosi és két vidéki dvoda vett részt ebben a folyamatban. Az Altalanos Eurépai Adatvédelmi
Iranyelvnek megfelelGen teljes anonimitast biztositottam a kutatasban részt vevo intézmé-
nyeknek, az ott tanit6 pedagogusoknak, és minden roma sziilének. A széban forgd 6vodakbol
csak a roma csoportokban tanitd pedagogusokkal késziilt interji. A megszolalé roma szilék
kivalasztasanal az alabbi kritériumok mentén tortént a szelekcié: mindkét nem képviseltesse
magat, és kiilonbozé életkortiak legyenek. Az Gtvenegy roma sziil6 nem és életkor tekinteté-
ben a kovetkezéképpen oszlott meg: a székelyudvarhelyi varosi voda roma szlil6i kozosségé-
bél huszonkét né és harom férfi volt jelen. Ez a csoport életkor szerint is vegyes volt: az egé-
szen fiatal, 18 éves szUl6tdl a 45 éves, kozépkoru sziiloig terjedt a skala. A székelykereszturi,
vidéki dvodanal n6k jottek el: huszonot asszonnyal késziilt interju. Az életkor szempontjabdl
ez a csoport még inkabb vegyes volt: az egészen fiatal, 16 éves n6tol egészen az 55 éves asszo-
nyig. A gyergyoszéki varosi 6vodaban egyetlen fiatal, 25 éves apuka jott el az interjdra. Az
udvarhelyszéki vidéki 6vodaban pedig egyetlen 65 éves nagymama valaszolt a kérdésekre.
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A csikszéki varosi 6voda sziilGi kozosségével nem sikeriilt interjut késziteni, ugyanis kalfoldi
munkavégzés miatt nem sikerult elérni 6ket.

A kvalitativ modszerrel torténé adatfeldolgozashoz 6t interji anyagat hasznaltuk fel (ez
zénanként egy interjut jelent), a zonak kozti egyenld mértékben torténo képviseltség elvét fi-
gyelembe véve.

A KUTATAS EREDMENYEI

A vizsgalat keretében 6sszesen hat dvodai intézmény szolgalt adatgy(ijtési helyszinként, ahol
15 pedagogus, valamint 51 roma sziil6 vallalta az interjut. Az adatfeldolgozas kvalitativ meg-
kozelitésben zajlott, amelyhez hét interji anyagat hasznaltuk fel. A hét interjabdl harom a
szliloknek, négy a pedagogusoknak szant anyagbdl allt 6ssze. Ez zonanként két interjut jelent:
Udvarhelyszék zonajaban egy sziilGi és egy pedagogusi interjut, Keresztdr zonajaban szintén
egy szlilGi és egy pedagogusi interjut, Gyergyoszék esetében ugyancsak egy sziil6i és egy peda-
gogusi interjut. Csikszéken csupan egy pedagdgusi interjut lehetett elkésziteni, ugyanis a vizs-
galati id6szakban az adott zonahoz tartozé roma sziilok jelentds része, munkavallalas céljabdl,
kilféldon tartézkodott.

Az interjuk kivalasztasa soran alapvet6 szempont volt a vizsgalt zonak kozotti kiegyensu-
lyozott képviselet elve, amely a teriileti reprezentativitas biztositasat szolgalta. A 15 pedagé-
gussal készitett interjubdl nem mindegyik keriilt be az adatfeldolgozasba. Ennek oka, hogy
Székelyudvarhely varosaban a romakat is befogadd oktatasi intézmények szama szamottevo-
en magasabb, mint a kdrnyezd telepliléseken, igy az elemzés fokuszat aranytalanul Székelyud-
varhely iranyaba tolta volna el az, ha minden egyes interjat feldolgozunk. Mivel azonban a
kutatas elsodleges célja a Hargita megyei roma szarmazasu, 6vodaskoru gyermekek intéz-
meénylatogatasanak feltarasa volt, indokoltnak bizonyult, hogy az interjukort szelektiv mo-
don, a megyei szintl relevanciat szem elGtt tartva alakitsuk ki.

A kutatasi mintaban alkalmazott interjuk elosztasa és az adatfeldolgozas szempontjai a
teriileti egyenldség, a célnépesség intézményi jelenlétének vizsgalata, valamint az adatgyjtés
realitasai (példaul a sziil6k kiilfoldi tartézkodasa) mentén torténtek, biztositva ezzel a Hargita
megyei roma 6vodaspopulacié minél hitelesebb és pontosabb reprezentaciojat.

A széban forgd interjukat a tartalomelemzés modszerével dolgoztuk fel. Ebben a folyamat-
ban az Atlas.ti program tartalomelemz6 funkciojat is hasznaltuk.

A szEKQL\(U DVARHELYI \{AROSI OVODA SZEGREGALT CSOPORTJABAN
OKTATO OVODAPEDAGOGUSOKKAL KESZULT INTERJU ELEMZESE

Harom pedagbgus vallalta az interjut. Az elemzés soran az alabbi kodkészletet alkalmaztuk:
szegregacio kontra integracid, integracio, kulturalis kiilonbségek, varosi zona, vidéki zona, [é-
lekszam, tld6zési mania, 6nértékelés, belsé konfliktusok, szeparacié, romak altali hozzaallas-
beli kiilonbségek, uniformizacio, elégteleniil kidolgozott tanteryv, hatranyos helyzet az ismere-
tek terén, kései dvodakezdés, fluktuald intézményi latogatottsag, mddszertani rugalmassag,
specialis roma tanterv, egészségligyi nevelés, pedagogusi félelem, félelem a betegségektdl,
pozitiv csalédas, pozitiv tapasztalat, elégtelen higiénia, elkényeztetett tobbség, halas kisebb-
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ség, elbitélet, kozony, elézetes felkészités hianya, romakkal kapcsolatos szakirodalom, erGs
identitastudat, stigmatizacio, lelki terhelés és agresszio.

Az el6zetesen kialakitott kodrendszeren bellil elkiilonitettiik azokat a tematikus kodokat,
amelyek nem az interjlalanyok sz6hasznalatabol, hanem a kutato6 altal el6re megfogalmazott
elemzési kategodriakbol eredtek. E tematikus kddok a kovetkezok voltak: kulturalis kiilonbsé-
gek, onértékelés, hatranyos helyzet az ismeretek terén, szeparacio, fluktual6 intézményi lato-
gatottsag, modszertani rugalmassag, elégtelen higiénia, uniformizacio, romakkal kapcsolatos
szakirodalom, erGs identitastudat, el6itélet, kozony, stigmatizacio, agresszio.

Ezzel szemben az in vivo kédok korét azok a fogalmak alkottak, amelyeket maguk az inter-
jualanyok is expliciten megfogalmaztak, és amelyek nyelvezetét az elemzés soran valtoztatas
nélkiil vettiik at. Az in vivo kddok az alabbiak voltak: szegregacié kontra integracio, integracio,
uldozési mania, bels6 konfliktusok, romak altali hozzaallasbeli kiilonbségek, elégtelendil kidol-
gozott tanterv, kései 6vodakezdés, specialis roma tanterv, egészségligyi nevelés, pedagogusi
félelem, félelem a betegségektdl, pozitiv tapasztalat, elkényeztetett tobbség, halas kisebbség,
elGzetes felkészités hianya, lelki terhelés.

A kodolas folyamataban tehat vilagosan elkiiloniilt a kutatoi konstrualt kategoriak (tema-
tikus kddok) és a résztvevéi szohasznalat alapjan kialakitott in vivo kédok rendszere. Ez a
megkozelités lehetGséget teremtett arra, hogy a pedagdgusok tapasztalatai és véleményei
autentikusan jelenjenek meg az elemzés soran, ugyanakkor biztositott volt a koncepcionalis
keretbe valé illesztés lehet6sége is. A kodolas és a kategorizalas egylittes alkalmazasa igy meg-
alapozottan tdamogatta a roma gyermekek 6vodai nevelésének intézményi sajatossagairdl
sz6106 kvalitativ értelmezést.

Ez az Gsszegzés kizarolag az interjik azon tartalmi elemeire és sz6 szerinti idézeteire kon-
central, amelyek kozvetleniil kapcsolddnak az alabbi kulcstémakhoz: intézményi latogatott-
sag, roma 6vodasok, Hargita megye, szegregacio és integracio. Minden egyes témakorben a
pedagogusok megallapitasait kritikai elemzésnek vetettiik ala, tovabba 6sszehasonlitottuk a
mellékelt szakirodalmi attekintés fobb kovetkeztetéseivel — kiilonos tekintettel Pik Katalin,
Vass Istvan és Havas Gabor relevans meglatasaira.

Intézmeényi latogatottsag (az 6vodaba jaras rendszeressége)

Az interjuk tan(saga szerint az dvodaba jaras rendszertelensége, valamint a kései évodakez-
dés komoly akadalya a roma gyermekek fejlodésének. Az egyik pedagdgus beszamoloja ramu-
tatott, hogy csoportjaban a gyermekek jelenléte rendkiviil fluktualo:

#Probalunk [a tanterv] szerint dolgozni, megtartani a fo témdkat. De az litemet, azt sehogy sem
tudjuk tartani... amikor 6t napig jon 6t gyerek, kovetkezé 6t napban jon megint egy masik 6t gye-

v_

rek, amit elértél volna az el6z6 csoporttal, azt ujra kell kezdjed.”

A gyakorlati tapasztalat arra vilagit ra, hogy a gyermekek rendszertelen 6vodai részvétele mi-
att a pedagogusok kénytelenek az alapoktdl elinditani a fejlesztést, ez pedig alaassa a tanulasi
folyamat kontinuitasat. A hianyzasok kovetkeztében a megszerzett tudas és készségek meg-
erdsitése akadalyokba (itkozik, a tantervi kovetelmények teljesitése pedig szinte lehetetlen. Ez
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a helyzet demotival6 hatassal bir a gyermekekre, hiszen igy 6k kevésbé élhetik meg a siker és
az elérehaladas élményét.

Azinterjuk emellett ravilagitanak arra is, hogy szimos roma gyermek késve kapcsolédik be
az 6vodai nevelésbe, gyakorta csak 6téves koraban, szemben a tobbségi gyermekekkel, akik
jellemz6en mar két-harom éves kortol részt vesznek az intézményes nevelésben. Az egyik pe-
dagogus igy fogalmazott:

,a tavalyi évben... hat-hét gyerek... napi szinten jelen volt az évodaban, és mar kicsi koruk ota
rendesen jartak... veliik... sokkal kénnyebb volt, és oket ugy engedtiik el iskolaba, hogy volt egy erés
alapjuk. Most... mds a helyzet... akik mennek most iskoldba, azoknak tobb mint a fele 6tévesen jott
6voddba. Es akkor kezdjiink elélr6l mindent. Egy év alatt hdrom-négy év anyagdt nem lehet le-
nyomni senkinek a torkdn.”

A pedagbgus hangsulyozza, hogy egyetlen év alatt lehetetlen potolni harom-négyévnyi fej-
lesztési lemaradast, ami tulzott terhelést ro a gyermekre, fokozza a kudarcélmény kockazatat,
csokkenti az dnbizalmat, és végs6 soron hozzajarulhat a késébbi iskolai lemorzsolodashoz.
Havas Gabor oktatasszociologus hasonld kovetkeztetésre jutott orszagos szinten: az dvodai
beiratas késleltetése, illetve elmaradasa a roma gyermekek esetében az elsGdleges szocializaci-
s tapasztalatok besz(ikiiléséhez, a tanulasi motivacio csokkenéséhez, valamint a késGbbi is-
kolai kudarcok valészintiségének novekedéséhez vezet.

A székelyudvarhelyi pedagdgusok tapasztalatai megerGsitik Pik Katalin megallapitasait,
miszerint a roma gyermekek korében gyakori a késGi beiratas és a magas hianyzasi arany. Pik
2004-es kutatasa soran azt tapasztalta tobb intézményben, hogy a roma gyermekek nagy ré-
sze csak otéves korban kerlil be az dvodaba, sokszor kiilsé kényszer hatdsara: a gyerekek 6t6-
dik életéviiket betoltve keriilnek az 6vodaba, és sokszor azért, mert felszélitjak a sziil6t, hogy
irassa be gyermekét (Pik, 2000). A részvétel gyakran inkabb hat6sagi beavatkozas eredménye,
semmint az intézmény és a csalad kozotti partneri egyiittmiikodésé. A bizalomhianyt az is
jelzi, hogy szamos roma sziil6 idegenkedik az évodatol: Pik ramutat arra, hogy sok esetben
sajat vagy kozosségi tapasztalataik alapjan tartanak attél, hogy gyermekiik az intézményben
hatranyos megkiilonboztetésnek lesz kitéve. Havas Gabor és Pik Katalin egyarant hangsulyoz-
23k, hogy az 6vodak részérél is megjelenhetnek elbitéletes attit(idok, amelyek tovabb erdsitik
a kdlcsonos bizalmatlansagot, és csokkentik a rendszeres 6vodaba jaras motivacidjat. Pik idé-
zett példaja szerint amennyiben konfliktus alakul ki a csalad és az 6voda kozott egy gyermek
megitélésében, eléfordulhat, hogy a gyermeket inkabb otthon tartjak, és ez az intézménybdl
kimaradasahoz vezet. A roma sziil6k kevesebb mint harmada vesz részt az 6vodai szll6i érte-
kezleteken, ami a parbeszéd hianyat allandésitja. Osszességében megallapithaté, hogy az ala-
csony intézményi latogatottsag egyszerre oka és kovetkezménye a bizalomhianynak: a rend-
szertelen vagy késdn megkezdett 6vodaztatas megerésiti a gyermekek hatranyait, amelyek
tovabbi kudarcokhoz vezetnek, mikdzben a sziil6i bizalmatlansag miatt a gyerekek eleve ki-
maradnak a korai nevelésbél, amely esélyt adhatna a fejlédésre.
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A roma 6vodasok sajatossagai és sziikségletei

Az interjuk tanusaga szerint a szegregalt csoportokban nevelt roma gyermekek jelent6s fej-
lettség- és készségbeli hianyossagokkal kertilnek be az intézménybe. Kiilondsen a nyelvi kom-
munikacid, a szocialis készségek, valamint a higiéniai szokasok terén mutatkoznak hianyossa-
gok. Beszédes példa erre, hogy egy Otéves roma kislany ,a legalapvetobb haziallatokat sem”
tudta megnevezni, szokincse szinte teljes egészében egyetlen helyettesitd szora (,izé”) korlato-
zddott. Ez a nyelvi deficit stlyosan akadalyozza a kommunikacios kompetenciak kibontakoza-
sat.

A pedagbgusok arrdl is beszamoltak, hogy a roma gyermekek sokszor az alapvet6 szocialis
és higiénés készségeket sem sajatitottak el. Egyikiik igy fogalmazott:

#Ezek az ismeretek a budvdri romdknak sajnos nagyon uj dolgok... a kicsi gyerek, aki bején, elcso-
ddlkozik, hogy azt a WC-t hogy kell haszndlni. Veliik mindent elélrél kell kezdeni... az alap szocidlis
képességek teljesen hianyoznak.”

A tapasztalatok szerint tehat a pedagdgusoknak az dvodai nevelés soran sok esetben a leg-
alapvetdbb higiéniai és életvezetési normakat kell atadniuk, ami jelentds tobbletterhet r6 az
intézményre.

A szakirodalom e megallapitasokat széles korben alatamasztja. Vass Istvan ramutatott
arra, hogy a romaniai kozoktatas torténetileg nem vette figyelembe a roma gyermekek sajatos
nevelési igényeit, igy a kulturalis és nyelvi hattér figyelmen kiviil hagyasa hozzajarult esélyeik
romlasahoz. Pik Katalin szintén kiemeli, hogy a pedagdgiai programok ritkan alkalmazkodnak
a roma gyermekek kulturdlis hatteréhez, példaul a romani nyelv teljes mértékben hianyzik az
6vodai kommunikaciobol. Ez a koriilmény tovabb mélyiti a meglévo lemaradasokat, valamint
megneheziti az integraciot.

A pedagogusok tobbsége szerint ezért a roma gyermekek nevelése csak akkor lehet ered-
ményes, ha a pedagogusok megfelel szakmai felkészitést és interkulturalis érzékenyitést kap-
nak. Pik hangstlyozza, hogy a pedagdgusképzés elsGsorban a tobbségi normakhoz igazodd
gyermekek nevelésére fokuszal, mikozben nem biztosit megfelelé eszkoztarat a kulturalisan
heterogén csoportok kezelésére. Hasonl6 kovetkeztetésre jutott Vass Istvan is, aki szerint a
pedagogusok attitlidjeit gyakran sztereotipiak és elGitéletek hatarozzak meg, amelyek tovabb
erdsitik a roma gyermekek stigmatizacidjat. A szakirodalom konszenzusa szerint a sikeres in-
tegracio és felzarkdztatas elengedhetetlen feltétele a pedagogusok interkulturalis érzékenyité-
se, tovabbképzése és tamogatasa.

A Hargita megyei kontextus

Az interjuk Székelyudvarhelyen, Hargita megyében késziiltek, utdbbi pedig egy sajatos tarsa-
dalmi kontextust képvisel Romaniaban. A megye lakossaganak tobbsége magyar nemzetiségg,
ugyanakkor jelentGs roma kozosségek élnek elszortan, tobbnyire a varosok peremén vagy kii-
16nall6 telepiilésrészeken (pl. Székelyudvarhely Budvar negyedében).

A térségben a roma kozosségek szocialis marginalizacioja, alacsony iskolazottsagi szintje és
gyakran szegregalt lakokornyezete hozzajarul ahhoz, hogy gyermekeik oktatasi esélyei joval
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alacsonyabbak legyenek a tobbségi gyermekekénél. Vass Istvan ramutatott arra, hogy Roma-
niaban a rendszervaltas el6tt és utan egyarant elhizédott a roma kozosségek tarsadalmi in-
tegracioja, és az oktatasi rendszer csak késve kezdte felismerni a roma tanuldk sajatos sziikség-
leteit. A vidéki és periferikus lakohely, valamint az infrastrukturalis hianyossagok kiilondsen
megnehezitik a hozzaférést az 6vodai neveléshez. Havas Gabor magyarorszagi tapasztalataira
hivatkozva kiemeli, hogy a fizikai tavolsag, valamint a kzpontositott intézményrendszer szin-
tén korlatozza a hatranyos helyzeti gyermekek bekapcsolddasat az intézményes nevelésbe.
Noha a roman oktataspolitika az 1990-es évek végétol erdfeszitéseket tett a roma gyerme-
kek oktatasi esélyeinek javitasara — példaul a romani nyelv oktatasanak bevezetésével, roma
tanfelligyelGk kinevezésével és felsGoktatasi kvotak biztositasaval —, Vass Istvan kritikusan
megjegyzi, hogy a programok gyakran esetlegesek és szorvanyosak maradtak, és nem épliltek
be egy hosszU tav(, koherens stratégiaba. A befogado intézményi kornyezet kialakitasa to-

"

vabbra is hianyossagokat mutat, mikdzben a tobbségi tarsadalom el6itéletei is fennmaradtak.

Szegregacio az 6vodai nevelésben

Székelyudvarhely varosi 6vodajaban kiilon csoportok miikddnek a roma gyermekek szamara,
ez pedig az elkiilonités egyik intézményes formajat jelzi. A pedagogusok véleménye megoszlik
err6l az oktatasi gyakorlatrol. Egyikiik szerint:

»Nem biztos, [hogy] az integrdlt oktatds jobb lenne, mint a szegregdlt, mert nekik annyira mds a
kulturdjuk, a viselkedésformdjuk.”

Az 6vodapedagogus allaspontja azt tiikrozi, hogy a roma gyermekek kulturalis és viselkedés-
beli sajatossagai oly mértékben eltérnek a tobbségétdl, hogy elkiilonitett nevelésiik indokolt
lehet.

Pik Katalin azonban hangstlyozza, hogy a gyermekkori szegregacio el6revetiti a késébbi
iskolai és tarsadalmi elkiilonilést, igy hosszu tavon konzervalja a tarsadalmi hatranyokat. Ha-
vas Gabor elemzései szerint a helyi oktataspolitikak gyakran meger6sitik a korabbi elkiilonité-
si mintakat, ha hidnyoznak az integracié iranyaba tett tudatos torekvések. A szegregaciot a
tobbségi sziilok ellenallasa is fenntartja, hisz utdbbiak attdl tartanak, hogy gyermekeik lema-
radnak, ha hatranyos helyzet( tarsaikkal kell egytitt tanulniuk.

Az interjukban megjelent az a néz6pont is, hogy a kisebb falusi kozosségekben konnyeb-
ben megvalésithaté az integracié, mig a varosi kornyezetben nehezebb az egyiitt nevelés
biztositasa. Ugyanakkor Pik és Havas is figyelmeztetnek: a szegregaciot mindig indokolhatjak
bizonyos kiillonbségekre hivatkozva, ha a befogad6 kozosség nem elkotelezett az inklizid
mellett.

Az integracio és az inkluziv nevelés lehetGségei

Az interjuk ravilagitottak arra, hogy az integracio gyakorlati megvaldsitasa szamos akadalyba
utkozik. Egyik pedagogus igy fogalmazott:
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+Ez a probléma az integraciéval is, hogy jo, oké, integrdljunk be Oket, tegyiik be, de el6bb-utobb ki
fognak maradni az iskolabdl, mert... nem tudjdk tartani a lépést a tanuldsban a tobbségi gyerme-
kekkel”

E nézépont szerint tehat az integracié dnmagaban nem elegendd, amennyiben nem tarsul
hozza kompenzacios pedagdgiai eszkoztar, amely képes kezelni a hatranyos helyzetbdl fakadd
kilonbségeket.

A pedagogusok azt is kiemelték, hogy az integracié sikerességét alapvetéen a befogadd
kozeg attitidje hatarozza meg. Egyikiik példaul arrél szamolt be, hogy kezdetben eléitéletei
voltak a roma gyermekekkel szemben, am a személyes tapasztalatok pozitiv iranyban formal-
tak szakmai hozzaallasat. Ez a tény meger6siti a szakirodalom azon allaspontjat, miszerint a
pedagogusok interkulturalis képzése, szemléletformalasa és gyakorlati tapasztalatszerzése
nélkiilozhetetlen az elGitéletek lebontasahoz. Pik Katalin (2004) és Vass Istvan (2002) egyarant
hangsulyozzak, hogy a pedagdgusképzés jelenlegi struktiraja nem biztosit megfelel6 felkészi-
tést a multikulturalis neveléshez, igy az integracié hatékonysaga sokszor esetleges marad.

Az interjuk és a szakirodalmi elemzések egyarant arra vilagitanak ra, hogy a roma 6voda-
sok integracidja Osszetett, tobbdimenzids probléma. Az eredményes beavatkozas eléfeltételei
kozé tartozik a gyermekek minél korabbi és folyamatos 6vodai részvétele, a pedagogiai tartal-
mak és mddszerek rugalmas adaptalasa a helyi sajatossagokhoz, a befogadé kdzeg — pedagd-
gusok, sziil6k és intézmények - attit(idjeinek és készségeinek fejlesztése.

A székelyudvarhelyi 6vodai gyakorlat ravilagit arra, hogy a jogszabalyi és szakpolitikai kere-
tek ellenére a mindennapi nevelési gyakorlatban tovabbra is szimos strukturdlis és attit(idbeli
akadaly all fenn. A bizalom, a kommunikacié, valamint a pedagogiai kultura fejlesztése kulcs-
fontossagu annak érdekében, hogy az integracié ne pusztan deklaralt célkitlizés maradjon,
hanem ténylegesen hozzajaruljon a roma gyermekek iskolai és tarsadalmi esélyeinek javita-
sahoz.

A SZEKELYUDVARHELYI VAROSI OVODAHOZ TARTOZO, BUDVAR-TELEPI
ROMA SZULOK KOZOSSEGEVEL KESZULT INTERJU ELEMZESE

A székelyudvarhelyi varosi 6vodahoz tartozé roma sziil6k kozosségének 22 tagja, négy apa és
18 anya vallalta az interjut. Az altaluk képviselt korosztaly 14 éves kortdl 45 éves korig terjedt.
Az interju feldolgozasanal szintén az Atlas.ti szoftvert hasznaltuk.

Az elemzés soran az alabbi kddkészletet alkalmaztuk: tanulas, jobb életszinvonal, bizalom,
gyermeknevelés, dvodai személyzet javulasa, kedvesség, arrogancia, egyforma banasmad, szii-
16i részvétel az 6vodai programokban, 6vodai szereplések, telefon, kdzony, negativ csoportdi-
namika, tanulasi folyamat értelmetlensége, szeparacio, hozzaallasbeli kiilonbségek a roma
csaladok kozott, mélyszegénység, hivatalos dokumentumok hianya, hazszamjel6lések hianya,
hatranyos megkiilonboztetés, munkaer6piaci nehézségek, konfliktusok a térvénnyel, anyagi
gondok, bels6 konfliktusok, agresszio.

Az el6zetesen kialakitott kodrendszeren beliil elkiilonitettiik azokat a tematikus kodokat,
amelyek nem az interjlalanyok sz6hasznalatabél, hanem a kutato altal el6re megfogalmazott
elemzési kategoriakbol eredtek. E tematikus kodok a kovetkez6k voltak: jobb életszinvonal,
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gyermeknevelés, dvodai személyzet javulasa, arrogancia, k6zony, negativ csoportdinamika,
tanulasi folyamat értelmetlensége, bels6 konfliktusok, kiilonbségek a roma csaladok kozott,
hatranyos megkiilonboztetés, munkaerGpiaci nehézségek, konfliktusok a térvénnyel, anyagi
gondok, agresszio.

Ezzel szemben az in vivo kédok korét azok a fogalmak alkottak, amelyeket maguk az inter-
jualanyok is expliciten megfogalmaztak, és amelyek nyelvezetét az elemzés soran valtoztatas
nélkiil vettiik at. Az in vivo kddok az alabbiak voltak: tanulas, bizalom, kedvesség, egyforma
banasmad, szilGi részvétel az dvodai programokban, dvodai szereplések, telefon, hivatalos
dokumentumok hianya, hazszamjelolések hianya.

A kodolas folyamataban tehat itt is vilagosan elkiloniilt a kutatéi konstrualt kategdriak
(tematikus kodok) és a résztvevoi szohasznalat alapjan kialakitott in vivo kodok rendszere.

Gazdasagi bizonytalansag és 6vodai részvétel

»Mi itt a Budvar-telepen éliink, mindennap probadlunk boldogulni. A férfiak koéziil sokan kiilfoldre
jarnak dolgozni, mert ott tobbet lehet keresni. Akik itthon vannak, azok napszamosként prébadlnak
munkat taldlni, de ez nem biztos, hogy mindig van. Hol van, hol nincs. Nem lehet ra szamitani.”

Az idézett sziil6i megallapitas a Budvar-telepi kozosség anyagi helyzetét, megélhetési bizony-
talansagat jeleniti meg. A csaladok gazdasagi stratégiai kényszerpalyak mentén szervezédnek:
a férfiak egy része kilfoldi munkavallalas révén igyekszik stabilabb jovedelemhez jutni, mig
masok alkalmi, napszamos munkakbol tartjak fenn csaladjukat. Ez a kettGs stratégia egyik ol-
dalrél némileg kiszamithatobb bevételt eredményezhet, masfel6l azonban sulyos szocialis
koltségekkel jar. A kilfoldon dolgozé apak huzamosabb tavolléte megbontja a csaladi élet
kohézidjat, érzelmi és nevelési hianyokat generalva. Az otthon maradé csaladapak esetében
pedig az alkalmi munka rendszertelensége allando egzisztencialis bizonytalansagot eredmé-
nyez.

A helyzet nem pusztan anyagi nehézségekhez vezet: a jovedelem hullimzasa és a szul6i
jelenlét hianya kozvetetten az 6vodai részvételre is hatassal van. Tervezhetetlenné valik az
6vodaba jaras anyagi fedezete és logisztikaja (példaul ruha, Gtikoltség, étkezés biztositasa),
tovabba ha az anya egyediil marad a haztartas és a gyermeknevelés terhével, nehezebb neki
rendszeresen bekisérni gyermekét az intézménybe. A létbizonytalansag folyamatos adaptacio-
ra kényszeriti a csaladokat, hosszu tavon pedig Ujratermeli a tarsadalmi egyenl6tlenségeket.
A megélhetési nehézségek igy kdzvetlen kapcsolatban allnak az 6vodai intézményi részvétel
ingadozasaval: a havi bevételek és a sziilGi jelenlét bizonytalansaga kovetkeztében a roma
gyermekek 6vodalatogatasa gyakran rendszertelenné vagy id6szakossa valik.

Fiatal sziilok korosztalya és nevelési attitiidok

LA legtobben fiatalok vagyunk, tizennégytdl negyvenot éves korig.”

Az interja alapjan a Budvar-telepi roma szlil6k donté tobbsége fiatalon vallalt gyermeket —
sokan tizenévesen vagy huszonévesen valtak sziilévé. Demografiai szempontbol ez a fiatal
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korstruktura kett6s értelmezést tesz lehetévé. Egyrészt a fiatal szul6i réteg potencialisan nyi-
tottabb lehet az (ij nevelési mddszerekre és az intézményi egylittmikodésre, rugalmasabban
viszonyulhatnak az 6vodai intézményhez, kevésbé kotédnek a tradicionalis szocializacids min-
takhoz, igy elvileg konnyebben fogadjak el az integracio eszméjét és a partnerségi kapcsolatot
az 6vodaval. Masfeldl a fiatal sziil6k gyakran alacsonyabb iskolai végzettségliek, kevesebb ne-
velési tapasztalatuk van, és korlatozottabb mértékben ismerik az intézményi normakat és el-
varasokat. Ez a tapasztalatlansag és ismerethiany akadalyozhatja gyermekeik rendszeres évo-
dalatogatasat, valamint csokkentheti az 6vodapedagogusokkal valo egylittmiikodés haté-
konysagat. Szamos esetben a fiatal anyak és apak maguk is Gtmutatasra és tamogatasra
szorulnak, ez a tény pedig gyermekeik intézményi nevelésbe vald bekapcsolasat is negativan
befolyasolja.

Osszességében a fiatal sziili korosztaly jelenléte a Budvar-telepen egyszerre hordoz po-
tencialt és kockazatot: a valtozasok iranti nyitottsag mellett jelen van a sériilékenység is, amely
fokozott szakmai figyelmet igényel. Az intézményi és szocialis beavatkozasok soran ezért elen-
gedhetetlen célzott programok kidolgozasa — példaul szlil6képzés vagy mentoralas — annak
érdekében, hogy az 6vodai integracié eredményessége novekedhessen.

Alacsony iskolai végzettség mint integracios akadaly

JIskolaba? Hat, az nehéz volt. Egyikiink elvégzett tiz osztdlyt, mdsik négyet, egy harmadik csak az
elsoig jutott. A tébbieknek sajnos semmilyen papirjuk nincs. Nem volt ra lehetoség, meg sokszor
tdmogatds se.”

Ez a sziil6i vallomas a kozosség alacsony iskolazottsagi szintjét és az ebbdl fakadé akadalyokat
tarja fel. A budvari sziil6k tobbsége csupan néhany osztalyt végzett, s6t akadnak olyanok is,
akik egyaltalan nem jartak iskolaba - ez jelentGs hatranyt jelent mind a munkaerépiacon,
mind a gyermeknevelésben. Tobben nem rendelkeznek végzettséget igazol6 dokumentumok-
kal, olykor még személyazonosité okmanyokkal sem, ez a tény pedig tovabb neheziti tarsadal-
mi érvényesilésiiket.

Az alacsony iskolazottsag kozvetleniil hat a gyermekek intézményi integracidjara: a forma-
lis oktatasi tapasztalat nélkiil maradt sziil6knek nincsenek mintaik arra, hogyan illeszthetnék
be gyermekeiket az oktatasi rendszerbe. Gyakran hianyzik az 6vodahoz kétédé rutin és az in-
tézményi elkotelezOdés is. Az interjurészlet arra is utal, hogy a helyzet hatterében komplex
okok allnak: anyagi nehézségek, tarsadalmi kirekesztettség, valamint a tamogatasi rendszerek
hianyossagai. Ezért a pedagodgiai és szocialis beavatkozasoknak nemcsak az évodaztatas 6sz-
tonzésére, hanem az iskolazatlansag és az adminisztrativ akadalyok kezelésére is ki kell terjed-
nitik. Irastudatlansag esetén sziikséges a sziil6k tamogatasa a hivatalos dokumentumok kitdl-
tésében, illetve a hianyzé iratok potlasaban. Hasonlé jellegli segitség nélkiil a gyermekek in-
tegracidja mar az 6vodai szinten meghitsulhat, a csaladok pedig a mélyszegénység allapotaban
rekednek.
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Az 6vodalatogatast akadalyozo tényezok: egészség, kozosségi nyomas,
érdektelenség

LA gyerekeinket probaljuk vinni évodaba, amikor tudjuk. Sokszor betegség van, vagy mads gond.
Van, akit az is visszatart, hogy a tobbiek mit mondanak, meg sokan egyszeriien nem érdeklédnek
annyira”

Az idézet tobb, egymassal dsszefonddo akadalyt azonosit, amelyek gatoljak a kisgyermekek
intézményi nevelésbe valé bekapcsolodasat a Budvar lakdtelepen. Az egészségiigyi problé-
mak, a gyakori megbetegedések és az egészségligyi hianyossagok objektiv akadalyt jelentenek.
A zsufolt és higiénés szempontbdl hatranyos kdrnyezet, valamint a nehézkes hozzaférés az
orvosi ellatashoz hozzajarul a betegségek halmozdédasahoz, ez pedig rendszeres hianyzasok-
hoz vezet. Tovabba jelen van a kozosségi attitlid és negativ csoportnyomas lehuzo ereje is: a
koz6sség bels6 normai is akadalyozzak a rendszeres 6vodalatogatast. Amennyiben az id6sebb
generacio vagy a véleményformalé csoportok negativan viszonyulnak az intézményi részvétel-
hez (,minek viszed 6vodaba, jobb neki otthon”), az eltantorithatja a sziil6ket a rendszeres
Ovodaztatastdl. Nem is beszélve a motivacid hianyardl és az érdektelenségrol: sok sziilénél
hianyzik a bels6 motivacié az intézményi részvétel tamogatasara. A hattérben gyakran a sajat
negativ iskolai tapasztalataik, illetve a generacidkon ativel6 intézményi bizalmatlansag all.

Osszességében ezek a tényezdk egyiittesen vezetnek a rendszeres 6vodalatogatas elmara-
dasahoz. A probléma kezelése komplex megkozelitést igényel: sziikséges az életkoriilmények
javitasa, a kozosségi tudatossag erdsitése, valamint a bizalom Ujjaépitése a sziilok és az intéz-
mények kozott.

Intergeneracios mobilitas és az oktatas értéke a sziilok szemében

»De mi, akik hordjuk a gyereket, azt mondjuk: legyen nekik jobb, mint nekiink volt! Mi nem kaptunk
sok mindent, de 6k tanuljanak, fejlédjenek. Legyenek tobbek, mint mi! - igy mondtuk tobben is.”

A szll6i vallomas a kdzdsség intergeneracios aspiracioit tiikrozi. A roma sziilok egy része tuda-
tosan torekszik arra, hogy gyermekeinek kedvezobb életkilatasokat biztositson, mint amilyen-
ben nekik résziik volt annak idején. A sajat életit hianyossagait (anyagi, oktatasi vagy érzelmi
deficit) felismerve elkotelez6dnek amellett, hogy gyermekeik tanuljanak, fejlédjenek, és
,tobbre vigyék”.

LEn példaul azért viszem a gyereket, mert tudom, hogy a tanulds fontos. Ez az egyetlen it a jobb
élethez”

Egy masik sziil6i megnyilatkozas megerGsiti ugyanezt az értékorientaciot. A kijelentés (,ez az
egyetlen (t a jobb élethez”) a tudatos és bels6 motivaciora éplild elkotelezédést tiikrozi. Ez a
pozitiv attit(id jelentds kozosségi szereppel birhat, hiszen alternativat mutat a korabbi fatalista
szemlélettel szemben, és Uj mintat kinalhat a tobbi csalad szamara is.
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Intézményi bizalom és befogado pedagogiai attitlidok

A mostani 6vondk rendesek. Régen nem igy volt. Akkoriban volt, hogy lenéztek minket, a gyereke-
inket, de most mdr egyformdn bannak veliik. Ez sokat szamit.”

Az interjurészlet az 6vodapedagdgusok attitlidjében bekovetkezett pozitiv valtozasra hivja fel
a figyelmet. A multbéli diszkriminativ tapasztalatok alaastak a roma csaladok intézményekbe
vetett bizalmat, mig a jelenlegi befogad6 és empatikus pedagogusi magatartas hozzajarul a
bizalom ujjaépiiléséhez.

Az ,egyforman bannak veliik” megfogalmazas jelzi, hogy az 6vodapedagdgusok tisztelet-
teljesen és elGitélet-mentesen kezelik a roma gyermekeket. A szlil6k bizalma megerdsodik, ha
azt tapasztaljak, hogy gyermekeik biztonsagban vannak, szeretetteljes banasmodban részesiil-
nek, és nem éri 6ket hatranyos megkiilonboztetés. Ez pedig elGsegiti a rendszeres 6vodalato-
gatast, noveli a szlilGi részvételt az intézményi programokban, és nyitottabba teszi a parbeszé-
det a pedagogusokkal. Ez az empirikus tapasztalat egybevag Pik Katalin (2001) megallapitasai-
val, miszerint a roma gyermekek intézményi integracioja nagymértékben fligg a pedagogusok
befogad¢ attitlidjétdl és a bizalom kialakulasatdl. A Budvar-telepi példa azt mutatja, hogy a
pedagogusok szemléletvaltasa képes megalapozni a sziilokkel valé partnerséget, és hosszabb
tavon a tarsadalmi kohéziot is.

Az eredmények értékelése a szakirodalom tiikrében

A Budvar-telepen késziilt interju elemzése szélesebb kontextusban is értelmezhetd, és Gssz-
hangban all a hazai és nemzetkozi szakirodalommal. Pik Katalin (2001) mar korabban ramu-
tatott, hogy a roma gyermekek 6vodai nevelésével kapcsolatos problémak nem pusztan pe-
dagodgiai természetliek, hanem mély tarsadalmi és kulturalis gyokerei vannak. A Budvar-telepi
interjuban feltart bizalmi deficit — amely a mdltbéli negativ intézményi tapasztalatokbol fa-
kad - kozvetleniil illeszkedik Pik elméleti megallapitasaihoz.

Hasonlé kovetkeztetésre jutott Vass Istvan (2002) is: az intézmények elGitéletessége és a
roma csaladok tarsadalmi kirekesztettsége egymast erdsitd jelenségek. Az integracios torekvé-
sek csak akkor lehetnek eredményesek, ha nem pusztan a roma gyermekeket prébaljuk a
rendszerhez igazitani, hanem magat a rendszert is felkészitjiik a roma gyermekek befogadasa-
ra (pl. interkulturalis pedagdgusképzés, szegregalt csoportok felszamolasa, sziil6kkel valé par-
beszéd).

A szocio6konomiai tényezdk tekintetében is kimutathatd a parhuzam. A budvari sziilok
altal emlitett mélyszegénység, munkaer6piaci bizonytalansag és alacsony végzettség rend-
szerszintl hatranyokként jelennek meg. Egy 2018-as orszagos felmérés szerint Romaniaban a
roma gyermekek 6vodai beiratkozasi aranya mindossze 38%, mig az altalanos populacié ese-
tében kortiilbelll 95%. Ez az eltérés az intézményi részvétel strukturalis akadalyait mutatja. Az
UNICEF (2012) jelentése azt hangstlyozza, hogy a roma gyermekek szamara nélkiilozhetetlen
a legalabb kétéves, minGségi és befogadd korai nevelés biztositasa.
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Osszegzés

A Budvar-telepi interju elemzése ravilagit az dvodai részvételt befolyasold legfontosabb ténye-
z0kre: a gazdasagi instabilitasra, a fiatal szl6i korosztaly tapasztalatlansagabol fakadé nehéz-
ségekre, az alacsony iskolazottsag strukturalis akadalyaira, a kozosségi attitidok nyomasara,
valamint az intézményi bizalom és a pedagbgusi attitiidok meghatarozo szerepére. Az elem-
2ésbdl kitlinik, hogy a probléma sokdimenzids, és egymast erdsitd tényezok egylittese hata-
rozza meg a roma gyermekek rendszeres évodai részvételét.

Az empirikus tapasztalatok alapjan megallapithato, hogy a gazdasagi bizonytalansag nem
csupan anyagi, hanem logisztikai és pszichoszocialis kovetkezményekkel is jar, amelyek kozvet-
leniil befolyasoljak az 6vodalatogatas rendszerességét. A fiatal sziil6k esetében a nyitottsag és
a rugalmassag mellett fokozott sériilékenység is megjelenik, amely célzott tamogatasi progra-
mokat tesz sziikségessé. Az alacsony iskolai végzettség és az adminisztrativ dokumentacio
hianya rendszerszint( akadalyként értelmezhet6, amely szorosan osszefiigg a tarsadalmi lat-
hatatlansag és a kirekesztettség Gjratermel6désével.

A koz6sségi normak és a belsé csoportnyomas ambivalens modon befolyasoljak az intéz-
meényi részvételt: egyes esetekben visszatart6 tényezéként hatnak, maskor viszont a szul6i
aspiraciok és a ,pozitiv devianciaként” értelmezhetd példak Gj mintakat kinalnak a k6zosség
szamara. Kiemelendd, hogy a sziil6i reflexiok kozott megjelenik egy jov6orientalt, mobilitast
célzo attitlid, amely az oktatast a tarsadalmi felemelkedés kizarolagos eszkozeként értelmezi.
Ez a szll6i csoport a kozosségen belil potencialis normateremtd szerepet tolthet be.

Az intézményi oldalrol egyértelmien latszik, hogy a pedagdgusok attittidje kulcsfontossa-
gl azintegracio sikerességében. A befogado, empatikus és elGitélet-mentes pedagdgusi maga-
tartas hozzajarul a bizalom er6s6déséhez, amelynek kovetkeztében a roma sziil6k aktivabban
kapcsolddnak be az 6vodai életbe. Ez az eredmény megerdsiti a szakirodalomban (Pik, 2001;
Vass, 2002) is hangsulyozott megallapitast, miszerint az 6vodai integracié csak akkor lehet
tartdsan eredményes, ha az intézmények is képesek alkalmazkodni a roma csaladok sajatos
szlikségleteihez és tapasztalataihoz.

Mindezek fényében megallapithatd, hogy a roma gyermekek 6vodai részvételének el6-
mozditasa integralt, tobb szinten beavatkozé stratégia révén valdsithaté meg. Ennek elemei
kozé tartozik a szegregacio felszamolasa, a pedagogusok inkluziv szemléletli tovabbképzése, a
szlilok adminisztrativ és nevelési tamogatasa, a kdzosségi tudatossag erdsitése, valamint a kol-
csonos bizalom kiépitése az intézmények és a csaladok kozott.

A Budvar-telepi eset tanulsaga az, hogy az 6vodai integracié nem csupan gyermeknevelési,
hanem tarsadalmi kérdés is. Amennyiben sikeriil meger6siteni a sziiléi bizalmat és bevonni a
csaladokat az 6vodai nevelés folyamataba, igy nemcsak az egyéni, hanem a kdzosségi szintl
tarsadalmi mobilitas esélyei is ndvekednek. A rendszeres 6vodalatogatas biztositasa igy hosz-
szU tavon hozzajarulhat a roma gyermekek sikeres iskolai palyafutasahoz és a tarsadalmi in-
tegraciéo megalapozasahoz.
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A SZEKELYKERESZTURI VIDEKI OVODA SZEGREGALT CSOPORTJABAN
OKTATO OVODAPEDAGOGUSOKKAL KESZULT INTERJU ELEMZESE

A két 6vodapedagogussal készitett interju kvalitativ elemzését az Atlas.ti szoftver segitségével
végeztiik el, a szoveg tartalomelemzésének elvei szerint. A pedagogusok a helyi roma gyerme-
kek 6vodai nevelésével kapcsolatos tapasztalataikat osztottak meg, kiilonos tekintettel a szeg-
regacio és az integracio dilemmaira. Az elemzés soran az alabbi kodkészletet alkalmaztuk:
szegregacio kontra integracio, roma kozosségen beliili kiilonbségek, identitas (6nazonossag
kontra identitastagadas), kozosségi kirekesztés, szocialis hatranyok, kés6i dvodakezdés, peda-
gogiai alkalmazkodas, higiéniai és egészségiigyi kihivasok, elGitéletek és félelmek, pedagogusi
elhivatottsag, korai gyermekvallalas, kozosségi fejlodés jelei, belso fegyelem és értékrend.

A tematikus kodok (kutatéi konstrualt kategoriak) kozé tartoztak példaul a roma kdzossé-
gen belilli kiilonbségek, a kozosségi kirekesztés, a szocialis hatranyok, a pedagogiai alkalmaz-
kodas és az el6itéletek, mig az in vivo kodok (a résztvevok altal hasznalt kifejezések valtoztatas
nélkiili atvétele) olyan kulcsfogalmakat és szo6fordulatokat foglaltak magukba, mint ,vizen
taliak”, ,hazi ciganyok”, ,telepes ciganyok”, ,magyarok vagyunk” (a romak 6nmeghatarozasa),

4 J J

~nem lehetett integralni”, ,legnemesebb feladat”, ,blintetés helyett jutalom”, ,kidiszkriminal-
tak magukat”, ,nem engedik be” (kdz6sségi kizaras), ,betegségtol valo félelem”, ,pozitiv csalo-
das” stb. Az alkalmazott kddrendszer lehet6vé tette, hogy az 6vodapedagdgusok altal elmon-
dottak hitelesen, sajat nyelvezetiikben jelenjenek meg az elemzésben, ugyanakkor biztositotta

a tartalmi dsszefliggések tudomanyos igényl feltarasat is.

Intézményi latogatottsag — trendek és adatok

A pedagogusi beszamol6 tanusaga szerint a helyi 6vodai csoport hivatalos létszama 31 f6,
azonban ebbdl mindossze hat gyermek szarmazik a falubdl, a fennmaradé 25 f6 a telepen é16
roma kozosséghez tartozik (,Hozzank most 31 van beirva, ebbdl hat a falubdl, a tobbi a vizen
talrél.”). Ez a demografiai arany 6nmagaban is a szegregacié tulstlyat jelzi: a korabban vegyes
Osszetétellinek szant intézmény mara gyakorlatilag a telepi roma gyermekek nevelésének
helyszinévé valt. Az integralt oktatas egykori aranyai megfordultak, s ennek kovetkeztében
szinte homogeén, hatranyos helyzet(i gyermekekbdl all6 csoport alakult ki.

Megfigyelheto tovabba az intézményi latogatottsag fluktuacidja is: a pedagogus beszamo-
I6ja szerint a ténylegesen jelen 1évo gyermekek szama id6szakosan elmarad a beirt Iétszamtol.
Jelenleg példaul betegség miatt csak 22 gyermek vesz részt rendszeresen az 6vodai foglalkoza-
sokon — ami a halmozottan hatranyos helyzet( kbzosségekben az atlagosnal gyakoribb hiany-
zasra utal. A szakirodalom meger0siti ezt a jelenséget: bar az elmult évtizedekben emelkedett
a roma gyermekek 6vodai részvételi aranya, ,a puszta beiratkozasi adatok félrevezetok lehet-
nek”, mivel a gyermekek tényleges intézményi jelenléte sok esetben rendszertelen és esetleges.
A betfalvi 6voda példaja is demonstralja, hogy a jelenlétet nem pusztan a szil6i dontés, ha-
nem szamos strukturalis tényez0 is befolyasolja.

Szabo4-Toth Kinga (2006) hangstlyozza, hogy a roma gyermekek 6vodai részvételének aka-
dalyai kozott kiemelt szerepet jatszik a fér6helyhiany, az anyagi nehézségek és az intézmények-
kel szembeni bizalmatlansag. A betfalvi esetben ugyanakkor a féréhely nem jelentett korlato-
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26 tényez0t: a falubeli gyermekek kivonulasa miatt Ures kapacitasok keletkeztek, amelyeket a
telepi gyermekek toltottek be. A bizalmi deficit viszont itt is jelen van: a nem roma (magyar)
és a magukat integraltnak tarté roma csaladok elfordultak az intézménytél, amikor nétt a
marginalizalt roma gyermekek aranya. Ez a bizalomhiany — ahogyan Pik Katalin (2004) is ra-
mutat — sulyosan akadalyozza a korai intézményes nevelés stabilitasat.

A betfalvi voda adatai szamszerUen is elGrevetitik mindezt: a 100% koriili roma arany és a
hullamz6 latogatottsag egyértelmlien felveti az dvodai szintl szegregacié kontra integracio
problémakorét. A pedagdgus a helyzet rendkiviiliségét diagnosztikus jelleggel mutatja be,
6sszhangban Pik Katalin tézisével, miszerint az 6vodai integracio kérdéskore nem pusztan pe-
dagogiai, hanem a tarsadalmi struktirak mélyebb rétegeit érint6 ligy. A betfalvi 6voda intéz-
meényi latogatottsaga tehat nem 6nmagaban vizsgalando statisztikai jelenség, hanem egy ta-
gabb tarsadalmi folyamat indikatora.

Roma 6vodasok a kozosség peremén

Az interjuban megszolal6 egyik pedagdgus mar a beszélgetés kezdetén jelzi, hogy alapos isme-
retei vannak a helyi roma kozdsség belso rétegzédésérdl. Utal a telepiilésen kivil, a folyon tali
roma telepre — helyi sz6hasznalattal ,vizen taliak” —, és harom alcsoportot kiilonboztet meg a
térség roma lakossagan beliil: a ,satoros” (hagyomany6rz6 vagy részben vandorlé életméddot
folytatd) romakat, a ,hazi ciginyokat” (letelepedett, a falusi kozegbe részben integralédott
romakat), valamint a ,telepes ciganyokat” (a faluszéli telepen, mélyszegénységben él6ket).
A pedagogus elmondasa szerint 2010 6ta csaladfak szintjén nyomon koveti a vizen tuli telep
mintegy 150 f6s kozosségének valamennyi csaladjat (,150-en minimum vannak a vizen tuliak.
Nekem megvan mindenkinek a csaladja... 2010 6ta kovetem 6ket.”).

Ez a kutatoi alapossagot idézé nyilvantartas arra enged kovetkeztetni, hogy az 6vodapeda-
gogus szerepfelfogasa tilmutat a klasszikus nevel6i funkcion: tevékenységét szocialis munka-
val atszott hivatasként értelmezi, amely a roma gyermekek tagabb csaladi és tarsadalmi kon-
textusanak figyelembevételére is éplil.

A jelenlegi 6vodascsoport donté tobbsége a ,vizen tuli” teleprdl szarmazik, igy a gyerme-
kek tobbsége extrém marginalizalt kornyezetbdl érkezik. A pedagogus tobb példat is emlit,
amelyek alapjan a mindennapi gondozasi feladatok — mint a ruhazkodas vagy a higiéniai sziik-
ségletek biztositasa — szintén az 6voda feladatava valtak (pl. hasznalt ruhak gyijtése, mosas,
cip6 és zokni el6teremtése). Ez egyértelmiien alatamasztja, hogy a roma évodasok nevelése
komplex, hatranykompenzacios elemeket is igényl6 kihivas.

A Hargita megyei roma gyermekek kapcsan a szakirodalom ,kett6s hatranyt” emlit: Jakab
Judit (2022) székelyfoldi kutatasai szerint a magyar tobbségli kozegben él6 romak egyszerre
szenvednek az etnikumkozi el6itéletektdl és a sulyos szocialis deprivaciotdl. Betfalvan ennek
konkrét megnyilvanulasai tapasztalhatok. Egyrészt a hazi cigany szarmazasu, tobb generacio
ota a faluban él6, részben asszimilalodott roma csaladok tudatosan alakitottak ki kiilonallo
identitast: a pedagogus beszamoloja szerint ,évek 6ta minden kérdésre azt felelik, hogy 6k
magyarok”, és nyiltan nem vallaljak roma identitasukat. Ezzel a stratégiaval a megbélyegzés
elkertilésére és a tobbségi normakhoz vald igazodasra torekednek. Masrészt a telepi romak —
akik sulyos anyagi és infrastrukturalis hatranyok kozott élnek — sajat magukat ciganyként ha-
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tarozzak meg. Ez a kozosségen belli rétegz6dés és identitasbeli megosztottsag tovabb erdsi-
tette a helyi 6vodaban jelentkezé fesziiltségeket.

A pedagodgus tehat olyan kozegben fejti ki tevékenységét, ahol a roma gyermekek két al-
csoportja (hazi és telepi) kozott is bizalmatlansagi viszony érvényesul. A szakirodalom hang-
stlyozza: az 6vodai nevelés eredményességének alapfeltétele, hogy az intézmény képes legyen
bizalmon alapulé partnerséget kialakitani a csaladokkal, valamint érzékenyen reagalni a szii-
16k elvarasaira és félelmeire. Ebben a helyzetben a hazi cigany csaladok attdl tartottak, hogy
gyermekeik a telepi gyermekek kozott hatranyba kerlilnek vagy elveszitik tarsadalmi statuszu-
kat. A pedagbgus ezzel szemben szoros egylittm(ikodést alakitott ki a telepi csaladokkal (pl.
csaladlatogatasok, adomanyok koordinalasa), ami 6sszhangban all a Szab6-Téth (2006) altal
javasolt bizalomépité, j6 gyakorlatokkal.

A betfalvi eset tehat vilagosan mutatja, hogy a roma gyermekek intézményes nevelése
nem valaszthato el a kdzosségi kornyezet sajatossagaitdl és belsd viszonyrendszereit6l.

A Hargita megyei kontextus és a sajatossagok

Betfalva esete egy konkrét telepiilés torténete, ugyanakkor tipikus jelenségként értelmezhet6
Hargita megye tagabb kontextusaban is. A térségben a roma népesség aranya alacsony, am a
magyar tobbségl vidéki telepliléseken gyakran tapasztalhat6 a roma kisebbség szocialis és
oktatasi marginalizacidja.

Vass Istvan (2002) mar két évtizeddel ezel6tt ramutatott arra, hogy Romaniaban a roma
gyermekek nevelését az oktatasi intézmények elGitéletes hozzaallasa és a kozosségi elkiloni-
Iés hagyomanyai nehezitik. Jakab Judit (2019) kifejezetten Hargita megyei pedagdgusok néz6-
pontjait feltaré kutatasai megero6sitik azt, hogy a tobbségi tanarok és sziil6k attitlidje kulcs-
fontossagu tényezo: a pedagogusok gyakran eszkoztelennek érzik magukat, mig a sztlok ré-
szér6l megfigyelheto egy ,white flight”-szerl reakcio, amikor egy adott intézményben megné
a roma gyermekek aranya. Betfalvan ez a folyamat explicit médon zajlott le: el6bb a magyar
csaladok, majd a hazi cigany csaladok is kivonultak a helyi intézménybdl, amint azt érzékelték,
hogy az 6voda ,romasodik”.

Ez a jelenség 6sszhangban all Pik Katalin megallapitasaval, miszerint az, hogy egy teleptilés
miként kezeli a roma gyermekek 6vodai helyzetét, politikai-szociologiai indikatora a helyi tar-
sadalom viszonyulasanak. Betfalvan a kezdeti integracio fenntartasara nem mutatkozott helyi
politikai akarat: sem a magyar tobbségli 6nkormanyzat, sem a tobbségi szlil6i kozeg nem lé-
pett fel a szegregacié ellen, hanem inkabb alkalmazkodott hozza (pl. a magyar sziil6k buszos
utaztatassal oldottak meg gyermekeik bejarasat a kozeli varosi dvodaba).

Pik Katalin (2001) hangstlyozza, hogy az 6vodai integracié elmaradasa hossz( tavu kovet-
kezményekkel jarhat a roma gyermekek iskolai palyafutasat illetéen. A betfalvi pedagogus ta-
pasztalatai szintén ezt igazoljak: a szegregalt kornyezetbdl indul6 gyermekek szamara az alta-
lanos iskola is a telepen belll marad (a falusi elemi iskola is kvazi ,cigany iskolava” valt), ez a
jelenség pedig elzarja Sket a tarsadalmi integracio lehetoségétol.

Hargita megye 2023-ban kidolgozott roma inkltzios stratégiaja kiemelt célként fogalmaz-
za meg a roma tanuldk oktatasi integraciojat, hangsulyozva, hogy ehhez a pedagogusok, in-
tézmények és helyi hatosagok sszehangolt fellépése sziikséges. A betfalvi eset tanulsagai ala-
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tamasztjak a stratégia relevanciajat: amikor az integraciot nem tamogatjak tudatos intézkedé-
sek és erdforrasok, a szegregacio tartossa és intézményes jelleglivé valik.

Pozitivumként emelhetd ki azonban, hogy a vizsgalt pedagogus elkotelezettsége és nyi-
tottsaga megfelel a stratégiaban is hangstlyozott kulcstényezéknek.

A Hargita megyei kontextus tehat egyszerre hordoz strukturalis nehézségeket (etnikai el6-
itéletek, szegénység, intézményi forrashiany) és lehetségeket ((j stratégiak, elkotelezett szak-
emberek) az dvodai integracio terén.

A szegregacio kibontakozasa Betfalvan

Az interju tanusaga szerint a betfalvi 6voda szegregacidja tobblépcsds, egymast erdsitd szepa-
racios folyamatok eredményeként alakult ki. A pedagdgus visszaemlékezése alapjan a 2000-es
évek elején az intézmény még integraltan miikodott, a falu valamennyi gyermekét — magya-
rokat és romakat egyarant — befogadta. (,A falu dsszes gyermeke, mindenki ide jart... aki
roma volt, az a falu végérél.”) Ebben az id6szakban a roma gyermekek tobbsége a faluban é16
hazi cigany csaladokbl kerdilt ki, és 6k egyitt nevelkedtek a magyar gyermekekkel.

A pedagogus pozitiv példaként emliti, hogy az ekkori integralt csoportbdl kikertilt els6
roma generacio tagjai kozil 6tbdl négyen sikeresen leérettségiztek a kdzépiskolaban. Ez ki-
emelkedd eredmény, és azt sugallja, hogy az integralt dvodai nevelés kedvezo hatassal lehetett
a késobbi iskolai teljesitményre. A szakirodalom alatamasztja ezt: a korai szegregacié hianya, a
vegyes kozegben szerzett tapasztalatok elésegithetik a tovabbtanulasi esélyek novekedését.
Pik Katalin hangstlyozza, hogy a roma gyermekek integracidja mar az dvodaban kulcsfontos-
sagu az iskolai kudarcok megel6zésében, ennek hianya pedig hosszt tavon a tarsadalmi kire-
kesztés ujratermel6déséhez vezet.

Betfalvan azonban az integracios idill fokozatosan megbomlott. A pedagégus elmondasa
szerint ,telt az id6, autd, munkahely, kezdték bevinni Keresztlrra” — azaz ahogy a falusi ma-
gyar csaladok életszinvonala emelkedett, autohoz és munkahelyhez jutva gyermekeiket egyre
inkabb a kozeli kisvarosba (Székelykeresztirra) vitték dvodaba és iskolaba. Ennek kovetkezté-
ben a helyi intézmény fokozatosan kitirilt.

A kovetkez6 forduldpontot a pedagogus igy irja le:

#Aztan kezdték elvillegetni, mert a falu ciganyai tobben kezdtek lenni. A magyar gyermekeket kezd-
ték elvinni azért, hogy akkor ne legyenek a ciganyokkal”

Ebben a kijelentésben egyértelmiien tetten érheté a ,white flight” mechanizmusa: amint a
roma gyermekek aranya novekedett, a magyar szilék elvitték gyermekeiket a csoportbdl,
hogy ne jarjanak roma gyermekekkel egyiitt. Fontos hangstlyozni, hogy ekkor még csupan a
hazi cigany csaladok gyermekei voltak jelen roma oldalrél — tehat a részben integralédott,
helyben él6 roma populacié ndvekvé aranya is elfogadhatatlanna valt a tobbségi szulék egy
része szamara.

A folyamat kovetkez6 szakaszaban maguk a hazi cigany szilk is hasonlo stratégiat kovet-
tek: a pedagdgus szavaival ,azért kezdték elvinni a gyermekeiket a falu ciganyai, a hazi ciga-
nyok, mert azt mondtak, hogy 6k magyarok. Es azt mondtak, hogy ide a ciganyok jarnak.”
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Amint tehat megjelentek az elsé ,vizen tuli” (telepi) roma gyermekek, az addig integralt roma
csaladok is elutasitova valtak: magyar identitasukat hangstlyozva nem kivantak gyermekeiket
a telepi, mélyszegénységben é16 gyermekekkel egy kdzegben tudni. Ez a bels6 kdzosségi torés-
vonal — az integraltabb roma réteg elhatarol6dasa a marginalizaltabb csoporttél — tovabb
mélyitette a szegregaciot.

Ennek kovetkeztében az dvodaban végiil kizardlag a teleprol érkezé roma gyermekek ma-
radtak. A pedagogus egy mondattal foglalja 6ssze a végeredményt:

,Atalakult Betfalva, most mdr iigymond a vizen tuli roma telep évoddjévd, iskoldjavd.”

Ez Iényegében azt jelenti, hogy a telepiilésen mind az dvodai, mind az elemi szint(i nevelés-ok-
tatas cigany intézménnyé valt, mikdzben a tobbségi és a magukat magyarnak definialé roma
csaladok kivétel nélkiil mashol vették igénybe az intézményi szolgaltatasokat.

A betfalvi dvoda tehat egyfajta ,szegregatumma” alakult, amely megbélyegzi nemcsak a
telepi roma gyermekeket, hanem magat az intézményt és kozvetetten a falukdzdsséget is.
A szakirodalom e jelenséget a szegregacio konszolidaciojaként irja le: amikor a foldrajzi elkii-
I6niilés és intézményi differencialddas tartdssa valik. Pik Katalin (2001) esettanulmanyai ha-
sonld helyzetekre vilagitanak ra: a homogén ,cigany csoportok” létrejotte és fennmaradasa
mindig a helyi tarsadalmi attitlidok lenyomataként értelmezhetd, és a gettdszerli oktatasi
formak felszamolasa elengedhetetlen az integracio elémozditasahoz.

Betfalvan a folyamat ezzel szemben az ellenkez6 iranyba haladt: az integralt csoport foko-
zatosan homogén cigany csoportta valt, miutan a tobbség ,kidiszkriminalta magat” beldle.
A helyzet paradox médon magaban hordoz dnkéntes (a magyarok és hazi ciganyok kivonula-
sa) és kényszerl (a telepi gyermekek szamara mas intézmény nem elérhetd) szegregacios ele-
meket egyarant, ami 6sszhangban all azzal a szakirodalmi felismeréssel, miszerint a formalis és
informalis szegregacio egymast erdsithetik.

Integracios kisérletek és pedagogiai reflexiok

Bar a betfalvi 6voda jelenleg szegregalt képet mutat, az interju feltarja azokat az integracios
szandékokat és er6feszitéseket is, amelyek a folyamat soran megjelentek. Miutan a tobbségi
gyermekek elvandorlasa miatt létszamhiany alakult ki, az intézmény pedagdgusai tudatos
dontést hoztak: ,akkor akartuk a »vizen taliakat« hozni” — fogalmaz a pedagogus, utalva arra,
hogy mintegy 0t évvel ezel6tt céltudatosan kezdték el bevonni a telepi roma gyermekeket az
6vodaba, és ,most ot éve sikerilt 6ket is behozni”.

Ez a kijelentés némi elégedettséget is tiikroz: a pedagdgus biiszkén allapitja meg, hogy sike-
rillt elérni a vizen tuli csaladokat, és a gyermekeik dvodaba jarnak. A kddolas alapjan ez az
esemény az integracio egy formajaként értelmezhet6 — a leginkabb raszorulé csoport bevona-
sa az intézményes nevelésbe —, ugyanakkor paradox médon éppen ez valtotta ki a korabban
integralt roma csoport kivonulasat. Az elemzés dimenzidjaban itt jelenik meg a tarsadalmi
integracio és szeparacio sajatos, egymasba fonddé dinamikaja: az egyik csoport integralasa (a
telepi romak dvodaztatasa) a masik csoport menekiilését idézte el6.
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Ez a paradoxon jol illusztralja, hogy az integracié nem valdsithaté meg pusztan egyetlen
csoport bevonasaval — sziikség van a befogado kozeg attitlidjének formalasara is. Pik Katalin
(2004) hangsulyozza, hogy az évodai integraciot nem lehet pusztan adminisztrativ intézkedé-
sekkel megoldani: 5hmagaban a roma gyermekek beiratasa vagy a fér6helyek biztositasa nem
elegendd, ha a kulturalis és bizalmi torésvonalak fennmaradnak. Betfalvan ennek tanti lehet-
tunk: bar a telepi gyermekek szamara megnyilt az Ut az évodaba, a befogad6 kozeg (a magyar
és a magukat magyarnak vallé roma rétegek) elutasitd6 maradet, igy valodi inklizié nem jott
létre.

Ugyanakkor az integracios kisérletnek koszonhetGen legalabb a telepi gyermekek évodai
ellatasban részesiilnek, ami rovid tavon mindenképpen javitja az esélyeiket (ellenkez6 esetben
Ok intézményes nevelésben sem részesiilnének). A pedagdgus értékelése szerint az, hogy végiil
tisztan telepi roma csoporttal dolgozik, ,a legnemesebb feladat, a legnemesebb munka, amit
csindlunk”. A tanarn6 személyes elhivatottsaga erGteljesen érzékelhet6: annak ellenére, hogy
kornyezete tobbszor felvetette szamara a varosi, magasabb presztizs(i intézményben a mun-
kavallalas lehet6ségét, 6 tudatosan kitart Betfalvan, mert hivatasanak érzi a telepi gyermekek
nevelését (,nekem ezt kell csinalni”). Ez a hozzaallas ritka példaja a szakmai felelGsségvallalas-
nak: a pedagbgus nem kényszer(i kompromisszumként éli meg a szegregalt kozegben végzett
munkat, hanem erkolcsi kildetésként, amelyben a legnagyobb kihivas egyben a legnagyobb
értékl szolgalat. Szavai szerint ,normal gyermekekkel dolgozni... szérakozas ehhez képest”,
azaz a tObbségi kozegben végzett pedagdgiai munka konnylinek tlinik ahhoz viszonyitva,
amit a telepi gyermekekkel elérhet.

Ez a nézOpont a szegregalt nevelés korili diskurzusban szokatlan: a pedagdgus sajat hely-
zetét erkolcsi kiilldetésként értelmezi, legitimalva motivaciodjat a nehéz koriilmények kozott.
Jakab Judit (2022) pedagoégusinterjui alapjan gyakran megfigyelhet6 a ,tehetetlenségnarrati-
va’, miszerint a pedagogusok nem tudjak, miként segitsenek a roma tanuldknak. A betfalvi
pedagogus ezzel szemben proaktiv, megoldasorientalt narrativat képvisel: eréfeszitéseivel
igyekszik betolteni a csalad és az intézmény kozotti hianyzd kapcsokat (pl. szocialis timoga-
tas, személyes odafigyelés).

Mindazonaltal 6 is elismeri, hogy munkaja ,kemény, kemény”, amely szakmailag és embe-
rileg is tobbszorosen probara teszi. A szakirodalom iranyaboél szemlélve példaja igazolja, hogy
a pedagdgusok attitlidje és felkésziiltsége kulcstényez6: megfelel6 elhivatottsaggal és tamoga-
tassal még szegregalt kozegben is biztosithat a gyermekek fejlodésének elémozditasa. Pik
Katalin kiemeli, hogy a pedagdgusok nincsenek felkésziilve a multikulturalis kornyezet kezelé-
sére, ami gyakran kudarcokhoz vezet. Betfalvan ezt a hianyt a pedagogus sajat kutatasai és
tapasztalatai révén igyekezett pdtolni — nyelvi és kulturalis ismeretei (pl. a helyi cigany alcso-
portok megismerése) tamogatjak pedagogiai munkajat.

Nyilvanval6 azonban, hogy rendszerszintl beavatkozasok nélkiil az egyéni lelkesedés nem
elegend6 a valtozasok el6idézéséhez. Ahogyan a Hargita megyei romastratégia is hangsulyoz-
za, a pedagdgusok és az intézmények csak széles korli szakmai és tarsadalmi tamogatassal
tudnak hatékony integracios gyakorlatokat megvaldsitani.

A kvalitativ adatok feldolgozasa ily modon jél illusztralja Pik Katalin tézisét, miszerint ,az
6vodai integracié nem csupan pedagodgiai kérdés, hanem a tarsadalmi integracié mélyebb ré-
tegeit is érint0 strukturalis probléma” (Pik, 2004).
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A betfalvi interju tanulsagai arra figyelmeztetnek, hogy a szegregacié és integracio kérdés-
korére adott valaszoknak egyszerre kell kezelnilik az intézményi gyakorlatot, a pedagdgusok
tamogatasat és a helyi tarsadalom attit(idjeit — enélkiil az intézményi latogatottsag novelése

o

6nmagaban nem fogja beteljesiteni az oktatas esélykiegyenlit6 kildetését.

A SZEKEL\_(.KE_RESZTU RI VIDEKI OVODAHOZ TARTOZO ROMA
SZULOI KOZOSSEG INTERJUJANAK ELEMZESE

Az interju kvalitativ elemzését az Atlas.ti szoftver segitségével végeztiik el, a szoveg tarta-
lomelemzésének elvei szerint. Az interjuban 14 roma asszony vett részt, egyetlen férfi sem volt
jelen. Az interjalanyok koziil 26 éves volt a legfiatalabb, és 49 éves a legidosebb. Az elemzés
soran az alabbi kodkészletet alkalmaztuk: nék szerepe a csaladban, mindennapi élet, otthoni
munkamegosztas, kiilfoldi munkavallalas, alkalmi foglalkoztatas, csaladtol valo tavollét, fiatal
szllok, intergeneracios kiilonbségek, vezeto szerep, alacsony iskolazottsag, jogi lathatatlansag,
adminisztrativ akadalyok, pedagogusi segitség, szocializacio és tanulas, fegyelem, intézmény-
be vetett bizalom, befogadas, egyenl6 banasmaod, tinnepi események, empatia, lakhatasi dep-
rivacio, politikai kiabrandultsag, rendtanulas, vizen tuli. A kddkészlet kodjai az utolsd kettd
kivételével mind tematikus kodok, kivételt képez a ,rendtanulas” és a ,vizen tuli’, amelyek in
vivo kodok, tehat az interjualanyok szajabol hangzottak el.

Intézményi részvétel — motivaciok és akadalyok

Az interju tan(saga szerint a sziil6k korében hatarozott torekvés figyelheté meg a gyermekek
6vodai részvételének biztositasara, fliggetleniil attol, hogy sajat iskolai eldmeneteliik sok eset-
ben rendkiviil korlatozott volt. Egy édesanya példaul igy fogalmazott:

LAz iskoldt nem fejeztem be, csak az els6 osztdlyig jutottam. A gyerekeim viszont jarnak évoddba,
és nagyon szeretik.”

Ez a kijelentés élesen kirajzol egy intergeneracids kontrasztot: a sziil6 sajat hianyos iskolai ta-
pasztalatai ellenére felismeri az intézményes nevelés fontossagat, és tudatosan gondoskodik
arrol, hogy a gyermekei részesiiljenek benne. A jelenség az oktatasi aspiracio tipikus megnyil-
vanulasaként értelmezhetd, amely a hatranyos helyzet(i csalddok korében gyakran megfigyel-
heté: a sziil6 azt kivanja, hogy gyermeke magasabb szintli oktatasban és kedvez6bb életlehe-
téségekben részesiljon, mint 6 maga. A fenti vallomas ennek példajat adja: a multbeli hia-
nyossagok tudatositasa jovoorientalt reménnyel és cselekvéssel parosul (a gyermekek ,jarnak
6vodaba” és ott ,jol érzik magukat”), amely az intézményi részvétel melletti elkdtelez6dés ki-
fejez6dése. Fontos kiemelni, hogy a sziil6k pozitiv tapasztalatai és taimogato attittidje kozvet-
leniil hozzajarul a gyermekek folyamatos dvodai jelenlétéhez. Egy édesanya igy fogalmazott:

»Félelmeim nem voltak, amikor beirattam a gyereket, tudtam, hogy jo helyen lesz.”
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Ez a kijelentés arra utal, hogy a beiratas pillanatat bizalom dvezte, s nem jelentkeztek olyan
szokasos sziil6i aggodalmak, mint a félelem az ismeretlentdl vagy a kirekesztéstél. Az 6voda-
kezdést kisér6 biztonsagérzet meghatarozo jelentGségl: a sziil6 nem keres tiriigyet a tavolma-
radasra, hanem éppen ellenkezéleg, motivalt abban, hogy gyermeke minél tobb id6t toltson
az intézményben.

Az interji ugyanakkor az évodaba jaras folyamatossagat veszélyeztet6 strukturalis akada-
lyokra is ramutatott. A csaladok mélyszegénységben, egy foldrajzilag elkiiloniilt telepen (,vi-
zen tuli rész”) élnek, igy a mindennapi megélhetés bizonytalansaga kozvetlenll hat az intéz-
meényi részvételre. Tobb szulé beszamolt arrdl, hogy a kozosség férfi tagjai kozil sokan kilfol-
don vallalnak munkat, illetve alkalmi idénymunkabdl prébalnak megélni. Egy fiatal anya igy
nyilatkozott:,...a férjem dolgozik, de nem mindig van munkdja.” A kijelentés érzékelteti a jove-
delem ingadozasat. Amennyiben az apa huzamosabb id6t kilféldon t6lt, az anya egyediil vi-
seli a haztartas és a gyermekek évodaba jaratasanak terhét. Ha pedig az apa otthon tartézko-
dik, de éppen nincs munkaja, a jovedelem hianya miatt az évodaztatas anyagi feltételei (meg-
felel6 oltozet, étkezési hozzajarulas) kerllhetnek veszélybe. A bizonytalan munkaer6piaci
helyzet allandé stresszforrast jelent, amely barmikor el6idézhet olyan anyagi krizist, amely
megszakitja a gyermek 6vodai részvételét.

Az interjuk egy masik sulyos akadalyra is ravilagitanak: a csaladok adminisztrativ lathatat-
lansagara. Egy édesanya igy fogalmazott:

4A legnagyobb bajunk az, hogy nincs hivatalos papirunk, se személyi, se hdzszdm, igy nehéz barmit
intézni”

A hivatalos iratok — személyazonositd és lakcim — hianya kovetkeztében ezek a csaladok a
hatésagok szemében gyakorlatilag nem léteznek, ami jelentésen megneheziti szamukra a hi-
vatalos ligyintézést, beleértve a gyermekek 6vodai és iskolai beiratasat is. Ez az 6rdogi kor
konzervalja a tarsadalmi kirekesztettséget: a hivatalos iratok hianya akadalyt jelent a munka-
vallalas, a szocialis juttatasok igénybevétele és szinte minden hivatalos tigyintézés teriiletén.
A kialakult helyzet az intézmények iranti bizalmat is alaashatja, hiszen a sztil6k szamos negativ
tapasztalatot szereznek a biirokratikus akadalyok miatt. Mindazonaltal a vizsgalt csaladok el-
szantan torekednek arra, hogy biztositsak gyermekeik dvodai nevelését. Ez a tény arra enged
kovetkeztetni, hogy amennyiben az intézmény és a tagabb szocialis hal6zat megfelel6 egyiitt-
mukodést kinal, a rendszeres intézményi részvétel fenntarthatéva valhat. Az évodai latoga-
tottsag tehat ebben a kozosségben nem pusztan statisztikai mutatd, hanem a sziil6i eréfeszi-
tések és az intézményi tamogatas kozos ereddje.

A roma 6vodasok 6vodai tapasztalatai és a tamogatas szerepe

A szill6k egyontetlien pozitiv élményekrél szimoltak be gyermekeik évodai kornyezetével
kapcsolatban. Kiemelték, hogy az intézmény nem pusztan feliigyeletet és oktatast nyujt, ha-
nem a gyermekek fejlédését és szocializaciojat is elomozditja. Egy szuil6 igy fogalmazott: ,Sze-
rintem az 6voda azért j6, mert ott rendet tanulnak, meg sok mindent megismernek. Az 6voé-
nok Ugyesek, segitbkészek, még ruhat is adnak, ha kell.” A kijelentés tobb szempontbdl is értel-
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mezhetd. Egyrészt ramutat arra, hogy az dvodai nevelés keretei kozott a gyermekek olyan
fegyelmet, napi rutint és normakdvetést sajatitanak el (,rendet tanulnak”), amely az otthoni
kornyezetiikben nem feltétleniil adott. A strukturalis szegénység és az alacsony iskolazottsag
korlatozza az otthoni szocializaci6 lehetdségeit, mig az dvoda kitagitja a gyermekek horizont-
jat (,sok mindent megismernek”), és olyan ismeretekhez juttatja 6ket, amelyek tulmutatnak a
telepi kornyezet szlik keretein. Az idézet kiemeli az dvodapedagogusok tamogatd és gondos-
kodo szerepét is. ,Ruhat is adnak, ha kell”, ez egyértelmlen jelzi, hogy az 6voda ebben a kdz6s-
ségben egyszerre oktatasi és szocialis intézményként miikodik. Ez a komplex tdimogatoi szerep
killonosen fontos a mélyszegénységben él6 csaladok szamara. A sziil6k halas visszajelzései
mutatjak, hogy tudatositottak: az 6voda valdban a gyermekiik javat szolgalja.

A gyermekek szamara az inkluziv és gondoskodd 6vodai kornyezet kozvetlen fejlédési el 6-
nyokkel jar, de hosszabb tavon is meghatarozé. A szakirodalom hangstlyozza, hogy az 6vodai
nevelés kiilonosen fontos a roma gyermekek szamara, hiszen sok esetben ez az els6 — és sok-
szor egyetlen — formalis szocializacids kozeg, ahol talalkoznak a tobbségi tarsadalom normai-
val és nyelvi-kognitiv készségeivel.

Bizalom és befogadas: az 6vodai integracio tapasztalatai

Az interju egyik kozponti motivuma a bizalom kérdése. Egy édesanya igy fogalmazott: ,Az
o6vondkben teljesen megbizom, kedvesek, segitokészek, mindent megtesznek a gyermeke-
kért.” A kijelentés nem pusztan elégedettséget fejez ki, hanem szilard bizalmi koteléket jelez a
csalad és az 6voda kozott. A szilé ra meri bizni a gyermekét az dvodapedagdgusokra, mert
meggy6z0dése, hogy 6k a gyermek érdekeit tartjak szem el6tt. Ez a gondoskodd pedagodgusi
attitld kialakulasa a hatranyos helyzetli roma kozosségek esetében nem magatol értet6dd,
hanem hosszabb folyamat eredménye: kdvetkezetes torodés és elfogadas révén a pedagogu-
sok lebontjak a korabban fennallé bizalmatlansagot. Az interju alapjan ebben a kdzosségben
a folyamat sikeresnek tekinthet6: a sziilok partnerként tekintenek a pedagogusokra.

A bizalom szorosan osszefligg a befogadas és az egyenlé banasmod kérdésével. A roma
kozosségek sokszor megtapasztaljak a diszkriminaciot az oktatasi intézményekben - Pik Ka-
talin (2001/2004) kutatasai ramutattak arra, hogy a roma sztl6k gyakran attél tartanak,
gyermekeiket hatranyos megkiilonboztetés éri az dvodaban. A vizsgalt interjikban azonban
ennek épp az ellenkez6jérél szamoltak be: , Kiilonbségtevést soha nem éreztem az dvodaban”
— fogalmaztak tobben. Ez a visszajelzés kiemelt jelentoség(, hiszen azt mutatja, hogy az intéz-
mény falain beliil a gyermekek és sziileik nem érzik magukat megbélyegzettnek, minden gyer-
mek egyenl6 banasmaddban részesiil. A diszkriminacié hianyanak tudata erGsiti a sziilok bizal-
mat, noveli elkotelezodésiiket az 6vodaztatas mellett, és a gyermekek mar kora gyermek-
korukban pozitiv kdzosségi tapasztalatokat szerezhetnek. Ez alapvetd jelentdségli a pozitiv
énkép és a tanulasi motivacio kialakulasaban. Az inkluziv 6vodai légkor igy nemcsak a jelen-
ben, hanem hosszabb tavon is hozzajarul a gyermekek iskolai és tarsadalmi beilleszkedéséhez.

A sziil6k és a pedagogusok kozotti egylittmiikodés mindségérdl szintén pozitiv visszajelzé-
sek sziilettek. ,Az 6vondkkel nagyon jo egylitt dolgozni” — fogalmazott egy anya, jelezve, hogy
a nevelési folyamatban partnerként kezelik a szlil6ket. Az ,egyiitt dolgozni” kifejezés arra utal,
hogy a sziilok nem pusztan passziv elszenved6i, hanem aktiv alakitdi is lehetnek gyermekiik
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nevelésének: megoszthatjak véleményiiket, észrevételeiket, és kozosen kereshetnek megol-
dast a felmeriilé problémakra. Ez a nevelési partnerség kiilonosen értékes olyan kozosségben,
ahol az intézményekkel szembeni bizalmatlansag korabban erés lehetett. Amennyiben a sziil6
azt érzékeli, hogy az 6voda nyitott az egyiittmUikodésre és tamogatja Ot sziil6i szerepében, az
nemcsak az intézmény iranti bizalmat noveli, hanem erdsiti sajat kompetenciaérzetét is.

Megjegyzendd ugyanakkor, hogy arnyaltabb vélemények is megjelentek: egy édesanya sze-
rint ,az egylittmiikodés az dvondkkel atlagosan jo” — vagyis alapvetGen kielégitd, de nem kifo-
gastalan. Ez a kijelentés azt mutatja, hogy a szll6k egy része nagyobb odafigyelésre vagy inten-
zivebb kapcsolattartasra tartana igényt. A kritikus hang azonban 6nmagaban is a bizalom jele,
hiszen a sziil6 csak akkor meri megfogalmazni véleményét, ha bizik abban, hogy azt meghall-
gatjak.

Szegregacio kontra integracio — Hargita megyei kitekintés

A székelykereszturi interja sajatos kontextusban értelmezendo. A vizsgalt kozosség a teleplilés
peremén, szegregalt lakokornyezetben (,vizen tuli ciganytelep”) él, tarsadalmilag és foldrajzi-
lag egyarant elkiiloniilve. Gyermekeik egy vidéki 6vodaba jarnak, ahol csak roma csoport mu-
kodik, vagyis az dvodai nevelés de facto szegregalt keretek kozott zajlik. Ez a tény arnyalja a
korabban bemutatott pozitiv eredményeket. Bar a csoporton beliili pedagogiai légkor befoga-
do és tamogato, érdemes feltenni a kérdést: mennyiben szolgalja hossz tavon a gyermekek
érdekeit az, ha kizardlag roma tarsaik kozott nevelkednek?

A szakirodalom alapjan a szegregacios dilemma jol ismert. Pik Katalin mar két évtizeddel
ezelGtt ramutatott arra, hogy az 6vodai szegregaciéo fennmaradasa a telepdilési politikak és
attitlidok lenyomata, és hogy a homogén roma csoportok kialakulasa komoly akadalya a va-
16di integracionak. Pik szerint az 6vodai integracié nem pusztan pedagodgiai kérdés, hanem a
tarsadalmi integracio mélyebb strukturalis problémait érinti (Pik, 2004). A jelen eset ezt iga-
zolja: noha az 6vodapedagogusok minden téliik telhetét megtesznek a gyermekekért, a ta-
gabb tarsadalmi kornyezet tovabbra is fenntartja az elkiloniilést. A szegregalt nevelés rovid
tavon pragmatikus megoldasnak tlinhet, mivel lehet6vé teszi, hogy a hatranyos helyzetli gyer-
mekek konfliktus nélkiil részt vegyenek az 6vodai nevelésben. Hossz( tavon azonban fennall
annak veszélye, hogy ezek a gyermekek az iskolai rendszerben és a munkaerépiacon is elkiil6-
niilve maradnak. A gyermekkori szegregaci6 ugyanis hajlamos Gjratermelni a késobbi életpa-
lya-szegregaciot. Pik hangsulyozza, hogy a roma gyermekek esélyeinek javitasa csak a telepii-
Iési szintll nyitottsag és az integracids intézkedések egylittes érvényesitésével érhetd el (Pik,
2004).

A vizsgalt keresztari helyzetben a kihivas abban all, hogy miként lehet a jelenlegi befogad6
pedagobgiai gyakorlatot egy integraltabb intézményi keretbe atiiltetni. Fontos hangsulyozni,
hogy a szegregacio felszamolasa nem jelentheti a nehezen kialakitott bizalmi légkor feladasat;
éppen ellenkezéleg, ezt sziikséges a tobbségi intézményrendszerben is megorizni és tovabbfej-
leszteni. Ehhez azonban a szélesebb tarsadalmi tamogatas elengedhetetlen.

Hargita megye oktatasi és tarsadalmi sajatossagai is alakitjak a folyamatokat. A megyében
aroma kozosségek jellemzéen a magyar tobbségli telepiilések peremén élnek, igy a roma gyer-
mekek tobbsége magyar nyelvli intézményekbe integralodik. Ez kettOs kisebbségi helyzetet
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eredményez: egyszerre szembesiilnek a roma—magyar etnikai viszonybdl fakadé elGitéletekkel
és a mélyszegénységbdl fakadé tarsadalmi hatranyokkal. A pedagdgusoknak tehat interkultu-
ralis kompetenciak mellett a szocialis érzékenység képességére is sziikségiik van, hiszen tanit-
vanyaik halmozottan hatranyos helyzettiek.

A Hargita megyei romak befogadasanak stratégiaja kiemeli, hogy a pedagogusok és az in-
tézmények csak széles kor(i szakmai és tarsadalmi tamogatassal valosithatnak meg hatékony
integracios gyakorlatot (Kiss és Solyom, 2023). Ez azt jelenti, hogy az oktatasi rendszer 5nma-
gaban nem képes megoldani a problémat - sziikség van az 6nkormanyzatok, a szocialis ella-
térendszer és a civil szervezetek egyiittm(ikodésére. Az interjuban feltart akadalyok (pl. hiany-
26 okmanyok, lakhatasi deprivacio) kezelése tipikusan interszektorialis beavatkozast igényel.
A helyi nkormanyzat kulcsszerepet jatszik abban, hogy tamogassa a csaladokat az adminiszt-
rativ akadalyok lekiizdésében (iratok beszerzése, lakcim rendezése), valamint az 6vodai integ-
raciot segité programok megvaldsitasaban (pl. kozosségi mediator alkalmazasa, szocialis ta-
mogatasok az 6vodaztatashoz). E [épések nélkill még a legelhivatottabb pedagdgusok eréfe-
szitései is korlatozott hatastak.

A székelykereszturi interju tanulsagai tehat egybecsengenek a szakirodalmi megallapita-
sokkal: a roma gyermekek sikeres 6vodai integracidja komplex, tobbtényez6s feladat. Egyrészt
szlikség van mikroszintl beavatkozasokra — érzékeny, tamogat6 pedagodgiai gyakorlatokra, ez
a vizsgalt esetben megvalosulni latszik. Masrészt nélkiilozhetetlenek a makroszintti intézkedé-
sek — a szegregacio csokkentése, a strukturalis akadalyok lebontésa, a tarsadalmi parbeszéd
erGsitése. Kizardlag a felsorolt tényezok egylittes érvényesitésének esetén varhato, hogy az
6vodai részvétel novelése beteljesiti az 6vodai oktatas esélykiegyenlité funkcidjat. A Hargita
megyei helyzet értékelésekor vilagosan lathatd, hogy a pozitiv kezdeményezések (mint a ke-
resztlri vodai jo gyakorlatok) biztatdak, azonban a rendszerszint(i valtozasokra — 6sszhang-
ban Pik Katalin és mas kutaték megallapitasaival — tovabbra is sziikség van ahhoz, hogy a
roma gyermekek integralt és mindségi nevelésben részesiiljenek, amelynek hossz( tava tarsa-
dalmi hatasai is érzékelhet6vé valhatnak.

A GYERGYOSZEKI VAROSI OVODA ES ISKOLA PEDAGOGUSAINAK
INTERJUJA MENTEN KESZULT ELEMZES

Az interjuban két, romakkal foglalkoz6 pedagdgus, egy dvodapedagogus és egy iskolai peda-
gogus tapasztalatait ismerhetjiik meg a roma kozosség helyzetérdl, az 6voda és az iskola szere-
pérdl, valamint a gyermekek fejlodésérodl. A kvalitativ elemzés soran az Atlas.ti szoftver hasz-
nalataval elkiilonitettiik a kulcsfontossag kodokat, igy mélyebb betekintést nyerhettiink a
pedagogusok altal felvazolt helyzetképbe. Az elemzéshez egy el6re meghatarozott tematikus
kodkészletet, valamint in vivo kddokat — az interjialanyok altal hasznalt kifejezéseket — alkal-
maztunk.

A tematikus kédok (kutatéi kategoriak) kozé tartozott példaul a fluktuald intézményi la-
togatottsag, az adminisztrativ és dokumentacios hatranyok, a kozosségi szokasok hatasa az
ovodaztatasra, a mélyszegénység, a pedagdgusi szerep és tamogatas, szegregalt oktatas kontra
integralt oktatas, a tanulasi és készségbeli lemaradas, mindennapi (informalis) tudas kontra
formalis ismeretek, az agresszio, a szlil6i motivacio hianya, a roma kozosségen bellili szepara-
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Cio, a telepi infrastrukttra hianyossagai, az egészségiigyi és higiéniai kihivasok, a pedagogusi
félelmek, valamint az érzelmi jutalmak és a kot6dés kérdéskorei.

In vivo kddok (az interjualanyok sz6hasznalatabol kiemelt kulcskifejezések) példaul: , papi-
ron szamitanak az 6voda tagjainak” (az intézményesitett, de a valésagban tavol maradé gyer-
mekekre utalva), ,6vodai latogatottsag nagyon valtozd”, ,ideiglenes személyi igazolvany” (a
telepen él6k bizonytalan adminisztrativ helyzetére utald kifejezés), ,egész éjjel kartyaznak,
mulatnak” (a kdzosségi temetések mint tarsas események leirasa), ,mezitlab jott, laba egy nej-
lonzacskdba volt csomagolva” (a gyermekek extrém anyagi nélkiilozésének szemléltetése),
»nincsenek alapitvanyok, akik segitenének” (a civil tamogatas hianyara utalva), ,500 lejes kar-
tya” (a magyarorszagi szocialis tamogatas helyi megnevezése), ,a szegregalt oktatas m(ikod6-
képes” (a pedagogusok allasfoglalasa a szegregacié kapcsan), ,a magyar gyerekek néznék le
Oket” (az integracioval kapcsolatos aggodalom), ,kdnnyen megszoknek” (a telep kozvetlen
kozelségének intézményi hatranya), , a szamolasi készség nagyon gyenge”, és ,ha pénzrél van
sz6, azonnal megértik” (a formalis és informalis tudas ellentétét kiemel6 megjegyzések), ,ka-
mattal adnak kolcsont” (a pénziigyi szocializacio sajatos jele az dvodasok korében), ,pénzzel
kapcsolatos érzékenység” (a gyermekek anyagi 6sztonzokre valé fogékonysaga), ,satorosok,
rokolyasok, Gabor ciganyok” (a roma kozosségen belili alcsoportok), ,ronggyal volt kita-
masztva az ablak” (a lakhatasi koriilmények hianyossagai), ,kesztyliben dolgoztam” és ,felkon-
tyolva hordtam a hajam” (a pedagdgus kezdeti 6vintézkedései), tovabba ,megolelnek a gyere-
kek, ez a szeretet karpotol” (a pedagogus szamara nyujtott érzelmi jutalom). Az el6re megal-
kotott tematikus kddok és az in vivo kddok parhuzamos alkalmazasa lehet6vé tette, hogy az
elemzés soran a pedagogusok sajat szavaival megjelenitett tapasztalatok hitelesen integraldd-
janak a tagabb nevelésszocioldgiai értelmezési keretbe.

Formalis és tényleges 6vodai részvétel

Azinterju tanusaga szerint jelent0s eltérés mutatkozik az 6vodaba formalisan beiratott, illetve
a ténylegesen megjelend gyermekek szama kozott.

JJelenleg 22 gyerek van beiratva az 6vodaba, de ebbél nyolc gyermeket gyakorlatilag sosem latunk:
csak papiron szamitanak az évoda tagjainak, valéjaban nem tudjuk, hol vannak, mit csindlnak. Az
6vodai latogatottsdg nagyon valtozé: van, amikor tiznél is tobben vannak a csoportban, mdskor
minddssze harom gyermek jelenik meg”

— szamol be az 6vodapedagdgus. Ez a sz6 szerinti idézet az 6vodai lemorzsolddas egy korai,
latens formajat illusztralja. Bar a gyermekek adminisztrativ értelemben az intézményhez tar-
toznak, a mindennapi pedagogiai gyakorlatban csak részlegesen vagy egyaltalan nem vesznek
részt. Az adminisztrativ és a tényleges létszam kozotti kiilonbség arra utal, hogy a beiratas
motivacioja sok esetben pusztan formalis: a szlil6k elsésorban kiilsé kényszerek vagy juttata-
sokhoz val6 hozzaférés (példaul szocialis tamogatasok feltételei) miatt iratjak be gyermekei-
ket, ténylegesen azonban nem biztositjak a részvételt. A kora gyermekkori nevelésbdl kimara-
das mar az iskolakezdést megel6z6en megnoveli a késébbi tanulasi lemaradas és tarsadalmi
hatrany kialakulasanak kockazatat. Az ingadozo jelenlét a pedagogiai tervezést és a nevelési
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folyamat folytonossagat is megneheziti: a rendszeresen hianyz6 gyermekek lemaradnak, miga
csoport egésze nem tud Osszeszokott kozosséggé szervezGdni. A formalis és tényleges részvé-
tel kozotti eltérés tehat az intézményes szocializacio ellehetetleniilésével fenyeget. A pedago-
gus hangsulyozza: a hianyzasok okainak feltarasa, valamint a sztl6k aktiv bevonasa alapvet6
feltétele annak, hogy a papiron létez6 6vodai kozosség ténylegesen miikodo kozosséggé val-
hasson.

Az elmondottak a szakirodalmi megallapitasokkal is 6sszhangban allnak. Pik Katalin ramu-
tatott arra, hogy a roma gyermekek alacsony 6vodai részvételének Gsszetett okai kozott koz-
ponti szerepet jatszik a bizalom hianya. A sziil6k és az intézmények kozotti bizalmi deficit
kovetkezményeként gyakran el6fordul, hogy a gyermek csupan ,papiron” jar évodaba, vagy
késon, 6téves korban — sokszor hatdsagi felszolitas hatasara — kerll be az intézménybe. Ez azt
jelzi, hogy az intézményi részvétel szimos esetben inkabb kiils6 kontroll kévetkezménye,
mintsem a csalad és az 6voda kozotti partnerség megnyilvanulasa. A késéi és kényszeri
6vodakezdés azonban — a pedagogus gyakorlati tapasztalatai szerint is — megfosztja a gyerme-
ket a korai fejlesztés el6nyeitdl, rogziti a hatranyait, és megneheziti az iskolai integracio késéb-
bi sikerét.

Szociodemografiai hattér és kihivasok Hargita megyében

A gyergydi interjuban a pedagogus részletesen ismerteti a helyi roma kozosség életkoriilmé-
nyeit, amelyek kdzvetlen hatassal vannak az 6vodaztatasra.

»Meggydézdésem, hogy a telepen ennél is tobb hdrom—hat éves kort gyermek él, de sok sziilé egy-
szertien nem iratja be 6ket. A telepen kortilbeliil hdromszaz f6 él, de szerintem ez a szam még ma-
gasabb. Egy csalddban legalabb 6t gyermek van, és nem ritka, hogy tobb csaldd lakik egyazon
hdzszam alatt, egy kozds hdztartasban. Az itt éloknek ideiglenes személyi igazolvanyuk van, amit
évente kell megujitani. Van csalddorvosuk, akinek fizetnek is a szolgaltatdsokért. Az 6voddban az a
szabaly, hogy ha egy gyerek hianyzik, orvosi igazoldssal kell ezt igazolni. Tapasztalatom szerint ezek
az igazoldsok valoban hitelesek”

- szamol be a pedagogus. A felsorolt megfigyelések fontos kontextust nydjtanak a Hargita
megyei roma gyermekek nevelési helyzetének értelmezéséhez. Egyrészt kideriil, hogy a tele-
pen a tényleges 6vodaskoru népesség meghaladja a beiratottak szamat, azaz tobb gyermek
Jlathatatlan” marad az oktatasi rendszer szamara mar a beiratkozas szintjén. Ennek hatteré-
ben a szll6k hozzaallasbeli hianyossagai vagy az intézményekkel szembeni bizalmatlansag
allhat: sokan ,egyszertien nem iratjak be” gyermekiiket, vélhetGen azért, mert nem latjak ér-
telmét, vagy nem biznak az intézményben. Ez a tényez6 tovabb mélyiti a gyermekek esély-
egyenlGtlenségét a tobbségi tarsaikkal szemben.

A pedagdgus leird szavai a telep tarsadalmi szerkezetére is ravilagitanak: a mintegy harom-
szaz f6s kozosségben egy csaladban atlagosan legalabb 6t gyermek él, és gyakori a tobbcsala-
dos, zsufolt egyiittélés. Ez a mélyszegénységben é16 kozosségek tipikus talélési stratégiaja,
amely az er6forrasok megosztasara éplil, ugyanakkor jelent6s higiéniai és pszichoszocialis ter-
heket ré a gyermekekre. Az ,ideiglenes személyi igazolvany” évenkénti megujitasa jogi bizony-
talansagra utal: az allandé lakcim hianya adminisztrativ kiszolgaltatottsagot eredményez, ami
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az oktatashoz valé hozzaférést is akadalyozza. Az iskolai beiratkozas vagy a tamogatasok
igénylése soran a stabil lakcim hidnya komoly nehézségeket jelent.

Ugyanakkor a pedagogus pozitiv jelenségeket is kiemel: a telepi lakossagnak van csalador-
vosa, és a hianyzasok esetében beszerzett orvosi igazolasok hitelessége biztositott. Ez a tény
arra enged kovetkeztetni, hogy a kdz6sség bizonyos mértékben integralodik az alapveté szol-
galtatasokba, és a szllok felelsséget vallalnak az intézményi szabalyok betartasaban. A szak-
irodalom is hangstlyozza, hogy a hatranyos helyzet(i csaladokkal kialakitott bizalmi kapcsola-
tok nélkiil az évodaztatasi aranyok ndvelésére iranyuld torekvések tartés eredményt nem
hozhatnak. Jelen eset is alditamasztja: a puszta beiratkozasi szamok emelése 6Gnmagaban nem
garantalja a valodi nevelési eredményeket a sziil6k bevonasa és a helyi koriilmények mélyre-
hato ismerete nélkdl.

A kozosségi szokasok hatasa az 6vodai jelenlétre

#AZ intézményi jelenlétet sok minden befolydsolja. Példaul amikor nemrég egy kozosségi temetés
volt, szinte senki nem jott ovodaba. A temetés ugyanis itt egyfajta iinnep, tdrsasdgi esemény: egész
éjjel kartyaznak, mulatnak, igy mdsnap a gyermekek nem tudnak eljonni. A temetés napjdn csak
egy-két gyermek jelent meg, 6k is elkérezkedtek késobb a szertartdsra. A virrasztds utdni reggelen a
gyermekek sokszor késve jonnek, és olyan hangulatban vannak, hogy nem lehet veliik érdemben
foglalkozni”

— meséli az 6vond. Az idézett szovegrészlet arra mutat ra, hogy a kdzosségben a halalesethez
kapcsolodo ritusok nem csupan gyaszszertartasok, hanem fontos tarsas események, amelye-
ket a hivatalos intézményi napirend elé helyeznek. A virrasztas egyuttal kozosségi dsszegyilés,
amely az Osszetartozas és a hagyomanydrzés része. Mindez azzal jar, hogy masnap a gyerme-
kek kimertiltek, szétszortak, vagy teljesen hianyoznak az 6vodabdl. A pedagogus tapasztalatai
szerint az ilyen napokon a neveldmunka szinte kivitelezhetetlenné valik.

Ez a példa a formalis intézményi normak, és az informalis kozosségi gyakorlatok litkozését
szemlélteti. Az 6voda miikddése rendszerességet és kiszamithatosagot feltételez, mig a telepi
kozosség életében bizonyos események spontan modon feliilirjak ezeket az elvarasokat. A pe-
dagdgus szamara ez kettOs kihivast jelent: egyrészt empatiaval kell értelmeznie a kulturalis
sajatossagokra visszavezethet6 hianyzasokat, masrészt folyamatosan szembesiil azzal a fruszt-
racioval, hogy a pedagdgiai tervek gyakran meghitsulnak. A szakmai kihivas itt az, hogy mi-
ként lehet az intézményi kdvetelményeket és a kozosség kulturalis idérendjét 6sszehangolni.
Az inkluziv pedagdgia elvei szerint az intézménynek bizonyos mértékben alkalmazkodnia kell
a gyermekek kulturalis hatteréhez. A gyergydi eset azt jelzi, hogy a gyermekek érdekeit az szol-
galja, ha az 6voda nem ignoralja a bemutatott szokasokat, hanem rugalmasan, elézetes egyez-
tetésekkel és adaptiv tervezéssel reagal rajuk.

A temetés példaja arra is ravilagit, hogy a roma csaladok életében a kozosségi identitas és
az Osszetartozas elsddleges jelentdség, és az oktatasi részvétel rovasara is érvényesil. Ez egy
kulturalis realitas, amelyhez az oktatasi rendszernek alkalmazkodnia kell. A szakirodalom
hangsulyozza, hogy a hatranyos helyzetli kisebbségi csoportok integracidéja nem pusztan
anyagi kérdés, hanem kommunikacios és bizalmi téke kiépitését is feltételezi. Vagyis az intéz-
ményeknek parbeszédet és partnerséget kell kialakitaniuk a csaladokkal, kiilonésen a hianyza-
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sok okai és a kozosségi programok id6zitése szempontjabol. Pik Katalin szerint a roma csala-
dokkal meglévé igazi egylittm(ikodés hianya az integracios torekvések kudarcat eredményezi
(Pik, 2004). A gyergyoi tapasztalat is megerdsiti: amig a k6zosségi normak és az intézményi
elvarasok nincsenek 6sszehangolva, addig a rendszeres 6vodai részvétel sem valdsulhat meg.

A szegregacio kontra integracio dilemmaja

Az interju egyik legkritikusabb kérdéskore a szegregalt nevelés és az integracios folyamatok
dilemmaja. A pedagogus — kollégajaval 6sszhangban — nyiltan fogalmazza meg allaspontjat:

»Mindkettonkkel egyetértésben azt valljuk, hogy a szegregdlt oktatds — bdr ellentmonddsos — eb-
ben a kornyezetben miikoddképes: igy a romak megszokott kornyezetben tanulnak, és jobban tu-
dunk haladni veliik. Vannak ugyan konfliktusok a gyermekek kézétt, de ez még mindig jobb, mint-
ha a magyar gyerekek néznék le oket.”

Ez a vallomas ravilagit a helyzet komplexitasara: mig a szakpolitikai és szakirodalmi diskurzus
szerint az elkiilonités hosszl tavon hatranyos és ellentétes az esélykiegyenlités elvével, a tere-
pen dolgozd pedagdgusok rovid tavon hatékonynak latjak. Indokaik kettdsek: egyrészt a roma
gyermekek a kulturalisan megszokott kdrnyezetben maradnak, ami biztonsagérzetet nyujt
szamukra, masrészt a pedagogus szamara homogén csoporttal konnyebb a pedagdgiai ha-
ladas.

A homogén csoport azonban korantsem problémamentes: a pedagogus elismeri, hogy
konfliktusok gyakoriak a gyermekek kozott, hiszen az otthonrdl hozott viselkedési mintak és
hierarchiak megjelennek a csoportdinamikaban is. Mindezek ellenére ugy véli, hogy ez még
mindig kisebb problémat jelent, mint a vegyes csoportban tapasztalhato stigmatizacid. A be-
mutatott nézépont az integracio egy védekezo kritikajat képviseli: mivel a tobbségi tarsada-
lom elGitéletes magatartasa varhatd, a kényszer-integracié a roma gyermekek szamara trau-
matikus élményeket eredményezhet. A pedagdgus értelmezésében a szegregacio tehat a ,ki-
sebbik rossz”, egyfajta védomechanizmus, amely rovid tadvon megbvja a gyermekeket a
folyamatos kudarcélménytdl és megalaztatastol.

A bemutatott perspektiva ugyanakkor paradox: az inkluzié eszméje titkozik a terepi reali-
tasokkal. A pedagdgusok nem az integracio elvi céljat kérdojelezik meg, hanem a feltételek
hianyat jelzik: sem a tobbségi kdzosség nem késziilt fel a befogadasra, sem a rendszer nem
biztosit tobbleteréforrasokat. A gyakorlatban tehat a pedagogusok a gyermekek azonnali ér-
dekeit részesitik elényben, még ha ez szakmailag ellentmondasos is. A szakirodalom is felveti
ezt a dilemmat: mi torténik, ha az integracio optimalis feltételei hianyoznak? A gyergyoi eset
azt sugallja, hogy ilyenkor a pedagdgusok a gyakorlati eredményességet helyezik az elvek elé.
Ugyanakkor tisztaban vannak azzal is, hogy a szegregacié hosszu tavon Ujratermeli a hatra-
nyokat. A pedagdgusok nyilatkozatai egyfajta segélykialtasként is értelmezhet6k: megfelelé
tamogatas hianyaban a terepi integracios politika kudarcra itéltetett. Tobb szerz6 (pl. Vass,
Forray, Papp) hangstlyozza, hogy az integraci sikeréhez komplex, hosszu tavi beavatkozasok
szlikségesek, pusztan lokalis kezdeményezések vagy az anyagi 6sztonz6k nem elegenddk. Jelen
esetben is lathatd, hogy a pedagdgusok a maguk eszkozeivel igyekeznek boldogulni: inkluziv
tamogatas hijan a szegregalt, de védettebb kornyezetet tartjak mikodoképesnek.
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A pedagbgusok ugyanakkor kompromisszumos javaslatot is megfogalmaznak:

»Egy dolgon vdltoztatnank csak: az 6voda és az iskola ne kézvetlentil a telep mellett legyen. Ha benn
lenne a vdrosban, akkor a sziil6k nem jonnének be minden aprésaggal, és a gyermekek sem tudnd-
nak olyan kénnyen megszokni. Jelenleg vannak, akik a Kossuth, mdsok a Selyem utcdbol jarnak be.”

A pedagdgusok tehat a foldrajzi elhelyezkedést kulcstényezének tartjak. Bar a szegregalt neve-
Iést pillanatnyilag m(ikodoképesnek itélik meg, mégis a telepi intézmény varosba koltozteté-
sét javasoljak. Indoklasuk szerint igy csokkenne a sziil6i beavatkozas és a gyermekek kontrol-
lalatlan eltavozasa, mikozben a varosi intézményi keret magasabb presztizst biztositana. Ez a
javaslat a szegregacio egy ,finomitott” formajat képviseli: etnikailag elkilonilt csoport, de
jobb infrastrukturalis kdrnyezetben és kdzelebb a mainstream intézményrendszerhez.

Osszességében a pedagdgusok tapasztalatai azt mutatjak, hogy a gyakorlatban az elvek és
a realitasok kozotti fesziiltséget folyamatosan kezelniiik kell. A szegregaciot rovid tavon mi-
kodoképesnek tartjak, ugyanakkor tisztaban vannak a hosszu tavi hatranyaival. Reflexioik
arra is ramutatnak, hogy munkajuk soran egyszerre kell szocialis munkasként és pedagdgus-
ként is gondolkodjanak, ami megfelel6 szakmai tamogatas nélkiil rendkivili terhet jelent. Pik
Katalin megallapitasai szerint a sikeres integracio egyik elengedhetetlen feltétele a pedagogus-
képzés reformja és a multikulturalis, inkluziv kompetenciak fejlesztése, amit a gyergyoi eset is
alatamaszt.

Osszegzés és szakirodalmi reflexio

A gyergydszéki interju elemzése vilagosan bemutatja a Hargita megyei roma gyermekek 6vo-
dai nevelését befolyasold tényezék komplexitasat. A pedagdgusok tapasztalatai szerint a
rendszeres 6vodai részvétel tobb akadalyba (itkozik: a formalis beiratas sok esetben nem pa-
rosul tényleges részvétellel, ez megerGsiti azt a szakirodalmi tételt, hogy a puszta beiratkozasi
adatok félrevezet6ek lehetnek. Az interjuban feltart okok - a sziil6k intézményekbe vetett
bizalmatlansaga, a kulturalis sajatossagok (példaul temetések miatti hianyzasok) és a mélysze-
génységbdl fakadd problémak — szintén alatamasztjak a korabbi kutatasok megallapitasait.
Pik, Forray, Vass és Papp is hangsulyozzak, hogy a roma gyermekek 6vodaztatasat akadalyozé
tényezOk kozott kozponti helyet foglalnak el a kdlcsonos elGitéletek és a kommunikacio hia-
nya: a szill6k tartanak a diszkriminaciotél, az intézmények pedig nem mindig értik a csaladok
igényeit. A pedagdgusok beszamoloi ezt a helyzetet empirikusan is igazoljak: sok sziil6 egyal-
talan nem viszi gyermekét évodaba, vagy ha mégis, csak kiilsé kényszer hatasara. Ez a partneri
viszony hianyara utal, amelynek fontossagat a szakirodalom is hangsulyozza: az 6vodai integ-
racié nem valdsithatdé meg pusztan adminisztrativ eszkdzokkel, bizalmi kapcsolat kiépitése
szlikséges.

A szegregaci6 hosszu tavi hatasait illetGen az interji eredményei és a szakirodalom kozott
szintén erGs az 6sszhang. Mig a pedagogusok a szegregalt csoportot rovid tavon eredménye-
sebbnek itélik, tisztaban vannak annak hatranyaival is. A kutatasok kimutattak, hogy a gyer-
mekkorban tapasztalt szegregacidé hozzajarul a tarsadalmi kirekesztés Ujratermelédéséhez.

n

Ugyanakkor az is vilagos, hogy a puszta ,formalis integracié” nem elegendd: a vegyes csopor-
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tok létrehozasa 6Gnmagaban nem oldja meg a problémat, ha tovabb él a bizalmatlansag és a
felkésziiletlenség. A pedagdgusok segélykialtasa — miszerint az integracidhoz tobb eréforras-
ra, tamogatasra és szemléletvaltasra van sziikség — egybecseng a szakirodalom kovetkezte-
téseivel: a sikeres inklizié nem valdsithaté meg pusztan helyi akciokkal vagy anyagi 6szton-
z6kkel.

Osszefoglalva, a gyergydszéki interju kvalitativ elemzése feltarta, hogy Hargita megyében a
roma gyermekek intézményi nevelése soran a strukturalis tényez6k, a kulturalis sajatossagok
és a pedagogiai kihivasok szorosan dsszefonddnak. Az adatok arra utalnak, hogy a rendszeres
6vodaba jaras elé6mozditasa érdekében egyszerre sziikséges kezelni a szul6i bizalmatlansagot,
a szocialis hatranyokat és a pedagogusok felkészitésének hianyossagait. A szakirodalom tiikré-
ben az interju eredményei meger6sitik, hogy a korai életszakaszban biztositott mindségi 6vo-
dai nevelés kulcsfontossagu a késGbbi iskolai sikeresség és tarsadalmi integracié szempontja-
bdl. Ugyanakkor azt is jelzik, hogy a szoban forgo cél eléréséhez inkluziv pedagogiai gyakorla-
tokra, a kozosség és az intézmény kozotti parbeszédre, valamint Gsszehangolt szakpolitikai
beavatkozasokra van sziikség. Az interjuban megfogalmazott tapasztalatok — az évodai le-
morzsolddas, a telepi életkorilmények hatésa és a szegregacio melletti pragmatikus érvek —
mind azt jelzik, hogy a roma gyermekek nevelésének kérdéskore tobbdimenzids probléma,
amelynek megoldasa kizarélag komplex, integralt megkozelitéssel lehetséges. A pedagogusok
gyakorlati reflexioi értékes visszajelzéseket mutatnak: meger6sitik a tudomanyos felismerése-
ket, és arra figyelmeztetnek, hogy a sikeres beavatkozasokhoz gyakorlati tapasztalatokra épii-
16, rugalmas és érzékeny oktataspolitikara van sziikség — Hargita megyében éppugy, mint mas,
hasonlé kihivasokkal szembesuil6 térségekben.

A_QY_!ERGYOSZFZKI VAROSI OVODA SzULOI
KOZOSSEGEHEZ TARTOZO ROMA APUKA INTERJUJANAK ELEMZESE

A gyergyoszéki varosi 6vodahoz tartozo sziil6i kozosség részérdl csupan egyetlen fiatal roma
apa vallalta az interjat. A begyUjtott adatok elemzése az Atlas ti. program segitségével valosult
meg, a folyamat soran az alabbi kodkészletet alkalmaztuk: fiatal sziil6, telephez valé kotodés,
alacsony iskolazottsag, lakhatasi mobilitas, javulo életkdriilmények, nuklearis csalad, alkalmi
foglalkoztatas, generacids egylittm(ikodés, oktatasi aspiracio, gyermek jovoképe, intézmény-
valasztas, ismer6s kornyezet, intézménybe vetett bizalom, sziil6i elégedettség, kozosségi gyo-
kerek, infrastruktura fejlédése, biztonsagi aggodalmak, gyermekvédelem, hagyomanyos szo-
kasok. A felsorolasban az elsé tizenkilenc tematikus kod, az utolsé négy pedig in vivo kod,
vagyis az interjualany altal sz6 szerint hasznalt kifejezések: ,szezonmunkak’, ,megszokott, is-

J

merds hely”, ,nincs panasz”, ,féltettiik 6t”.

»25 éves roma édesapa vagyok. Gyerekkoromban én is a telep melletti ovoddba jartam, és onnan
folytattam tanulmdnyaimat egészen nyolcadik osztalyig”

A visszaemlékezés ramutat az intézményes nevelés generaciokon ativel6 kontinuitasara:
ugyanaz az 6voda szolgalta a kdzosséget az interjualany gyermekkoraban, mint amelyet ma a
sajat gyermekei is latogatnak. Ugyanakkor a ,nyolcadik osztalyig” kifejezés az alacsony iskolai
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végzettség problematikajat is hangstlyozza. Ez a jelenség sajnalatos modon tipikusnak tekint-
het6 a marginalizalt roma koz6sségek korében, és a tarsadalmi kirekesztettség egyik meghata-
roz6 indikatoranak mindsiil: a formalis végzettség hianya szikiti a stabil megélhetés és a tarsa-
dalmi mobilitas esélyeit. Ennek kovetkeztében az dvodalatogatas rutinszer(i gyakorlata és az
ehhez kapcsolddo sziil6i elkotelez6dés gyakran hianyzik. Az interjualany esetében azonban
pozitiv precedens figyelheté meg: sajat 6vodai részvétele személyes élményalapot nydjtott
késGbbi sziil6i attitlidje szamara. Pik Katalin is ramutatott arra, hogy a roma gyermekek 6vo-
dai nevelése kulcsfontossagui az iskolai kudarcok prevencidja szempontjabdl. Ugyanakkor Pik
hangsulyozza, hogy amennyiben az 6vodai integracié strukturdlis problémait nem oldjak
meg, annak stlyos, hossz( tavl kovetkezményei lehetnek a roma gyermekek iskolai és tarsa-
dalmi integraciojara (Pik, 2004). Az édesapa torténete — miszerint maga is dvodaba jart, am a
nyolcadik osztaly utan nem folytatta tanulmanyait — ezt a megallapitast erésiti: a gyermekkori
intézményes nevelés adott volt, am a tdmogato feltételek hianya miatt a tovabbtanulas elma-
radt, ami a tarsadalmi leszakadas ujratermel6déséhez jarult hozza. A bemutatott tendencia
egybecseng Pik Katalin kutatasi eredményeivel, amelyek szerint a gyermekkori szegregaci6 —
legyen az formalis vagy informalis — elGrevetiti az iskolai és tarsadalmi szegregaciot is. A korai
integracios problémak kezelésének hianya tehat a hatranyok generaciok kozotti atoroklédé-
sét eredményezi.

Lakokornyezet, mobilitas és integracios torekvések

A csaladtorténet tovabbi fontos mozzanata, hogy az interjualany bizonyos foku fizikai mobi-
litast ért el: nyolc évvel ezelStt fiatal felnottként csaladjaval egyiitt elkoltozott a teleprdl a
varos egy masik részébe, ,sokkal jobb koriilmények” kozé. Ezt az életmindség-javitd [épést
tudatos sziil6i dontésként hoztak meg, elsésorban a gyermekeik érdekében. Az édesapa el-
mondasa szerint sz(ik csaladja kiilonall6 maganhazban él, tavol a telep nyomorusagos koril-
meényeitdl, biztonsagosabb kozegben. A koltozés egyik f6 motivacioja az volt, hogy els6 gyer-
mekiiket megdvjak a telepen tapasztalhaté agressziv légkor karos hatasaitdl — azaz a margina-
lis lakokornyezet szocialis kockazataitdl. Ez a lépés a tarsadalmi integracio iranyaba tett
kisérletként értelmezhetd, hiszen a sziilok arra torekedtek, hogy gyermekeiket a tobbségi tar-
sadalomhoz kozelebb es6, jobb infrastruktiraju kornyezetben neveljék. Fontos ugyanakkor
hangsulyozni, hogy az efféle mobilitas a kdzosség egészében ritkasagszamba megy.

JA telepen jelenleg is koriilbeliil 300 ember él. A gyergydi roma kézdsség mindig is itt lakott. Az én
csalddom is generdciok ota itt élt — az édesapdm, aki most hatvanéves, szintén itt sziiletett”

— jegyezte meg az interjualany, érzékeltetve, hogy a roma kozosség tobb generacio 6ta ugyan-
azon foldrajzi térben, a telepen él. A helyben maradas mintazata egyarant jelzi a kozosségi
kotédés erejét és a tarsadalmi mobilitas korlatozottsagat. A generacidkon at fennmaradé
szegregalt lakokornyezet a strukturalis kirekesztés allanddsuldsat tiikrozi. Pik Katalin kutatasai
szerint a kora gyermekkori intézményi szegregacio és a tarsadalmi kirekesztés szoros Osszefiig-
gésben all: az 6vodalatogatas alacsony szintje és a telepszer(i izolacié hosszabb tavon Gjrater-
meli a hatranyokat (Pik, 2004). Az interjdalany fiatalon végrehajtott kitorési kisérlete — elkol-

44 | ANTAL CS.



Vol. 37. (2026) No. 1. | DOI 10.48007/esely.2026.1.1 E S é | y

www.esely.org

t6zés a telepr6l — ebbdl a szempontbdl egyedulallé példanak tekinthetd a kdzosségen beliil.
Bar fizikailag eltavolodott a teleptdl, identitasa és tarsadalmi kapcsolatrendszere tovabbra is
szorosan kotodik a gyergyoi roma kozosséghez. Ez a tényezd abban is megmutatkozik, hogy
bar mar nem a telepen él, a kozosséggel meglévo kapcsolddasa fennmaradt — amely a kovet-
kez6 tematikus egységben, az 6vodavalasztas dilemmajaban nyer kiilonos jelentéséget.

Oktatasi aspiraciok — a korai nevelés és integracio jelentosége

Az édesapa hatarozottan megfogalmazta a gyermekeivel kapcsolatos oktatasi célkitlizéseit és
elvarasait. Szavaibdl vilagosan kitlinik, hogy tudataban van az intézményes nevelés hosszd
tavu jelentGségével.

»Szdmomra nagyon fontos, hogy a gyermekeim megfelel6 oktatdsban részesiiljenek. Azt szeretném,
ha a lanyom megtanulna olvasni, és késébb 6ndlloan, magabiztosan boldogulna az életben — akdr
egy jo munkahelyen, akdr bdrmilyen mds helyzetben”

- hangsulyozta. Az idézetben az oktatasi aspiraciok tobb kulcseleme is megragadhatd. Az apa
elsédleges vagya, hogy dvodaskoru lanya megfelel6 oktatasban részesiiljon, amely szamara az
alapkészségek (iras, olvasas) elsajatitasat jelenti. Ugy véli, hogy a tudas birtokaban gyermeke
o6nalléan, magabiztosan lesz képes boldogulni, elkeriilve a roma kozosséget jellemz6 kiszolgal-
tatottsagot. A ,j6 munkahely” emlitése jelzi, hogy a sziil6 a formalis munkaerépiacon vald
érvényesiilést és a tarsadalmi integraciot tekinti az oktatas végsé céljanak. A megfogalmazott
elvarasok azt mutatjak, hogy a sziil6 sajat nehéz életitjabdl tanulva felismerte: gyermekei fel-
emelkedésének kulcsa az oktatasban és a szakképzettségben rejlik. Az interjualany torekvése
a kozosségen beliili valtozasigény jeleként is értelmezhetd, hiszen arra utal, hogy bar a jelenle-
gi feln6tt generacio nem rendelkezett a sikeres integracio lehetéségeivel, a kdvetkez6 genera-
ci6 szamara mar egy kedvezdébb életutat képzelnek el. Az édesapa kijelentéseiben rejl6 tuda-
tossag és az elvarasok magas szintje jelzi, hogy a csalad gyermekei tarsadalmi integraciojat
tartja szem el6tt, s hajlandé is tenni ezért — példaul rendszeresen 6vodaba jaratja nagyobbik
lanyat. Ez a gyakorlat korantsem tekintheté altalanosnak a hasonlé helyzet(i roma csaladok
korében. Pik Katalin kutatasai feltartak, hogy a roma gyermekek jelent6s hanyada csak 6téves
koraban kertil be az 6vodaba, sok esetben nem 6nkéntes sziil6i dontés nyoman, hanem haté-
sagi felszdlitas eredményeként. Az intézményi részvétel igy gyakran inkabb a kontroll logikajat
tuikrozi, mintsem a csalad és az intézmény kozotti partnerséget — a bizalom hianyanak kovet-
keztében (Pik, 2004). Az interjualany ezzel szemben 6nként és motivaltan viszi gyermekét
6vodaba, ami pozitiv ellenpéldanak tekinthet6. Megmutatja, hogy amennyiben a sziil6 bizik
az intézményben, és felismeri az dvodaztatas értelmét, mar joval az iskolakezdést megel6z6en
igyekszik bevonni gyermekét a formalis nevelésbe. Ez a proaktiv attitlid a korai fejlesztés irant
a sikeres integracio elsé lépésének tekinthetd.
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Az 6vodavalasztas dilemmaja: szegregalt vagy integralt intézmény?

Kulonosen tanulsagos az interjuban az 6vodavalasztas kérdése, amely a szegregacio—integra-
ci6 dilemmajat tarja fel. Az édesapa csaladja immar a varos benti részén él, igy elvileg a lanyu-
kat egy tobbségi (magyar) dvodaba is jarathatnak.

»Bdr mar nem lakunk a telepen, a nagyobbik lanyom még mindig a telep melletti 6vodaba jar.
Megkérdeztem téle, nem szeretne-e inkdbb magyar dvodaba menni, de 6 hatdrozottan azt mondta,
hogy maradna a megszokott, ismerds helyen. Elfogadtuk a dontését.”

A ,magyar 6voda” itt olyan integraltabb intézményt jel6l, amely a tobbségi tarsadalom keretei
kozott mlkodik. A sziilok végil gyermekiik kivansagat elfogadva fenntartottak a kapcsolatot
a telep melletti 6vodaval. A dontés egyszerre vilagit ra a kulturalis és érzelmi kotédések erejé-
re, valamint az integracio Gsszetett természetére. Bar a csalad fizikailag eltavolodott a teleptdl,
a tarsadalmi integracié nem valdsult meg automatikusan. A gyermek biztonsagérzete és kom-
fortzonaja meghatarozo6 szempontnak bizonyult: az ,ismer6s hely” iranti igény azt jelzi, hogy
szamara az 6voda nem csupan nevelési szintér, hanem a kozosségi identitas részét képezd
védett kornyezet. Horvath és Toma hangsulyozzak, hogy a roma gyermekek oktatasi integra-
ciojat ujra kell gondolni: az oktatasi intézmények célja az, hogy a tanul6k otthon érezzék ma-
gukat benniik, mikozben a tagabb tarsadalmi-kulturalis kozeg is befogad6 marad (Horvath és
Toma, 2010). Jelen esetben jol lathatd, hogy amig a gyermek a telepi 6vodaban érzi magat
biztonsagban, egy integraltabb intézmény gondolata bizonytalansagot kelthet. A sziil6i don-
tés — a gyermek kivansaganak elfogadasa — rugalmas nevelGi attitlidrdl és az intézmény iranti
bizalomrdl tantUskodik. Az apa nem erdltette az intézményvaltast, ami arra utal, hogy erés
bizalmi kapcsolat alakult ki az 6voda és a csalad kozott. Az eset ravilagit arra a fesziltségre,
amelyet Kiss Tamas és S6lyom Andrea is megfogalmaztak a Hargita megyei romastratégia
kapcsan: a megye roma tanuléinak 90-95%-a a magyar nyelvii oktatasi rendszerben tanul, ez
a tény pedig egyszerre utal az erés intézményi kotddésre és az integracioé normativ célkitlizései
és a tényleges gyakorlat kozotti ellentmondasra (Kiss és S6lyom, 2023). Ahhoz, hogy a roma
csaladok batrabban éljenek az integralt intézmények kinalta lehet6ségekkel, a befogadd lég-
kor és a kozosségi hidak megléte kulcsfontossagt. Toma Stefania is hangsulyozza, hogy a helyi
kozosségek és az intézmények kozotti formalis és informalis kapcsolodasi pontok (példaul
mediatorok, roma pedagdgiai asszisztensek) jelenléte stabilizalhatja az interetnikus egyitt-
élést, fokozhatja a kélcsdnds bizalmat (Toma, 2010). Jelen esetben az apa személyes kotddése
és pozitiv emlékei a telepi 6vodahoz egyfajta informalis hidat jelentenek, amely megkonnyiti
a kapcsolat fenntartasat akkor is, ha a csalad mar fizikailag eltavolodott a teleptdl. A szegrega-
Cio és integracio kozotti atmenet e mikroszintli példaja jol mutatja az inklGzié komplexitasat:
nem meriil ki a gyermek mas intézménybe val6 athelyezésében, hanem a szubjektiv tényezOk-
t6l, a kdzosségi kotodéstdl és az intézménybe vetett bizalomtdl is nagymértékben fligg.

Bizalom és elégedettség az 6vodaval — az inkluzié kulcsa

Az interju egyik legpozitivabb aspektusa, hogy az édesapa teljes megelégedettséggel nyilatko-
zott az 6vodardl és az ott dolgozd pedagdgusrol:
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,En teljesen elégedett vagyok az évoddval. Ugy latom, hogy az 6véné nagyon jél bénik a gyerekek-
kel. Se a sziilok, se a gyerekek részérdl nincs panasz — minden rendben van.”

Ez a kijelentés egyértelmien a bizalom magas fokat tiikrozi az intézmény és a csalad viszonya-
ban. A ,nagyon jol banik a gyerekekkel” megfogalmazas empatikus, gondoskodo és szakmai-
lag kompetens pedagdgusi magatartasra utal. A ,nincs panasz” fordulat arra enged kovetkez-
tetni, hogy az évodaban sikerilt kialakitani az egyenlé banasmadd és a befogadas légkorét,
ahol a roma sziil6k és gyermekek nem tapasztalnak hatranyos megkiilonboztetést. A ,minden
rendben van” 6sszegzés mogott egy hosszabb folyamat all: a bizalmon alapul6 partneri kap-
csolat meger6sodése az intézmény és a szilok kozott.

Fontos kiemelni, hogy ez a bizalom korantsem magatol értet6d6 a marginalizalt kozossé-
gek és az intézmények viszonyaban — sok esetben hosszui évek tudatos pedagogiai munkaja-
nak eredménye. Pik Katalin ramutat, hogy a roma csaladok és 6vodak kozotti bizalmi deficit
az egyik legnagyobb kihivast jelenti: a sziil6k gyakran sajat vagy kozosségi negativ tapasztala-
taik nyoman eleve bizalmatlanok az intézményekkel szemben, mig az 6vodak részérdl is el6-
fordulhatnak eléitéletes attitlidok, amelyek a kolcsonds bizalmatlansagot erésitik (Pik, 2004).
Gyakori, hogy a sziil6k el sem jutnak a panasz megfogalmazasaig, hanem egyszer(ien tavol
maradnak az intézménytdl. Pik kutatasai szerint a roma sziil6k kevesebb mint egyharmada
vesz részt szll6i értekezleteken, ami tovabb gyengiti a kommunikaciot és parbeszédet. Ehhez
képest itt egy optimalis helyzet kdrvonalazodik: a sziil6 részvétele és visszajelzése egyarant
pozitiv, ami azt jelzi, hogy az 6voda pedagogusai befogadd jellegli pedagogiai gyakorlatot al-
kalmaznak.

Kocsis a multikulturalis nevelésrél sz6l6 tanulmanyaban kiemeli, hogy etnikailag vegyes
kozegben — Hargita megyében is — a pedagdgusok interkulturalis kompetenciaja és inkluziv
szemlélete elengedhetetlen feltétele a tarsadalmi kohézionak. A térség harmas etnikai réteg-
z6dése (romanok, magyarok, romak) folyamatos interakciot eredményez az oktatasi intézmé-
nyekben (Kocsis, 2021). Kocsis értelmezésében a térség él6 modellként szolgal arra, miként
mukodhet a multikulturalis tarsadalom az oktatas keretei kdzott: a multikulturalis nevelés itt
nem elvont elvaras, hanem funkcionalis sziikségszertiség. Enélkll - vagyis inkluziv, elGité-
let-mentes pedagodgiai attitlid nélkiil — a tobbség és a kisebbség kdzotti viszony elszigetel6dés-
hez vagy konfliktushoz vezethet.

A gyergyoszéki 6voda példaja azt mutatja, hogy a pedagdgusok eredményesen alkalmaz-
nak inkluziv gyakorlatokat, amelyek révén a roma sziil6k és gyermekek otthonosan érzik ma-
gukat. Az apa korabbi pozitiv 6vodai tapasztalatai és a jelenlegi kedvez6 benyomas egymast
erésitve alapoztak meg azt a meggy6z6dést, hogy gyermeke biztonsagban van. Ez a bizalmi
légkor az intézményi részvétel fenntartasanak egyik legfontosabb feltétele: amennyiben a szii-
16 biztos abban, hogy gyermekét elfogado kozeg veszi koriil, motivalt marad az évodaba jara-
tasra, és késobb nyitottabb lehet az iskolai részvételre is.

A szakirodalom is alatamasztja ezt a gondolatmenetet: Pik Katalin hangstlyozza, hogy a
hatranyos helyzet(i gyermekek integracioja nem valosulhat meg pusztan infrastruktura vagy
jogszabalyi keretek altal - sziikséges a kommunikacios és bizalmi toke kiépitése is. Tartos ered-
meények csak akkor érhetdk el, ha az 6vodak valodi partnerséget alakitanak ki a sziilokkel, és a
pedagdgusok felkésziiltek a kulturalis sokszin(iség kezelésére (Pik, 2004). A gyergyoszéki 6vo-
da példaja azt mutatja, hogy mindez megvaldsithatd, utobbi pedig szakpolitikai szempontbol
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is figyelemre mélto, j6 gyakorlatnak tekinthetd. Az eset demonstralja, hogy megfelel6 pedago-
giai attitiddel és mddszertannal athidalhatok a bizalmi torésvonalak, és a roma gyermekek
rendszeres és aktiv intézményi részvétele biztosithatd. Ez nem csupan az adott kozosség, ha-
nem a hosszabb tavu tarsadalmi integracié szempontjabdl is kiemelkedéen fontos eredmény.

A CSIKSZEKI VAROSI OVODA PEDAGOGUSAIVAL KESZULT
INTERJU ELEMZESE

Harom 6vodapedagogus vallalta az interjut, sziil6kkel sajnos nem sikeriilt interjat késziteni,
mert 6k munkavallalas miatt éppen kiilfoldon tartdzkodtak. A pedagdogusokkal késziilt inter-
ju adatait az Atlas.ti program segitségével elemeztiik. Az adatok feldolgozasa az alabbi kod-
készlet mentén zajlott: infrastruktura, anyagi 6sztonzések, jelenlét monitorizalasa, mediatori
szerep, pozitiv példaképek, agresszio, korai intervencio, iskolabusz, tiszta kérnyezet, rovid
program, hossz( program. Az utols6 harom megnevezett kdd in vivo kdd, tehat az interjuala-
nyok altal is elhangzott, a felsorolasban elottiik elhelyezkedd kodok pedig tematikusak.

Intézményi jelenlét és 6vodai részvétel

A pedagdgusi beszamolok alapjan a telepi roma gyermekek 6vodai részvétele jelent6s mérték-
ben kiilsé motivacios tényez6khoz kotédik. A sziil6k a helyi 6sztonzérendszer miatt iratjak be
gyermekeiket, hiszen igy szamukra napi szint(i pénzbeli juttatas biztositott (,igen, tudatosan
kuldik a gyerekeket, mert tudjak, hogy kapnak [...] minden napra tiz lej pluszpénzt”). Ezt az
0sztdnz6 tényezOt kiegésziti az intézmény kdvetkezetes és fegyelmezett hozzaallasa a hidnyza-
sok kezeléséhez. A pedagdgusok orvosi igazolas mellett elfogadjak a révid tavy, indokolt ta-
volléteket (,ha kézzel irtak... harom napra - elfogadtuk”), azonban a tartés hianyzasokat nem
toleraljak. Ennek egyenes kovetkezménye — ahogyan az évodapedagdgus is hangsulyozza -,
»jarnak is rendesen a gyermekek”: egy vizsgalt csoportban a tizennyolc gyermek koziil tizen-
négy volt jelen az adott napon, ami a hatranyos helyzet(, szegregalt csoportban mintegy 80—
90%-o0s részvételi aranyt jelent. A sziil6kkel szembeni konzekvens elvaras (,ha beiratta, akkor
legyen is itt”) és a hidnyzasok okainak szigori szamonkérése hatékonynak bizonyult a mulasz-
tasok mérséklésében.

Mindemellett a pedagdogusok méltanyossagot is gyakorolnak: a valds, csaladi események-
b6l adddo hianyzasokat elfogadjak. Ez a rugalmas szabalyértelmezés 6sszhangban all az inklu-
ziv nevelés alapelveivel. Pik Katalin is ramutat arra, hogy a hatranyos helyzet(i gyermekek in-
tegracioja nem kizarolag anyagi és infrastrukturalis tényez6kon mulik, hanem megkoveteli a
bizalmi téke kiépitését is az intézmények részérdl (Pik, 2004). A kérdezett pedagdgus hasonld
szemléletrdl tanuskodik, amikor nem hibaztatja a csaladokat a hianyzasokért, hanem érzékeli
a kozeg hianyossagait (példaul a kdzponti flités hianyat). Utdbbi miatt olykor beteg gyerme-
keiket is kénytelenek 6vodaba kiildeni. Az 6voda ebben az értelemben nem pusztan nevelési
intézményként, hanem egyfajta menedékhelyként is funkcional (,télen is jottek a gyermekek,
de betegek voltak... Minden este naluk hideg van.”). Ez a felismerés hozzajarul az empatikus
pedagogusi attit(id kialakulasahoz, valamint a roma sziil6kkel fenntartott bizalmi kapcsolat
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erdsitéséhez — amint arra Pik is figyelmeztet: a roma csaladokkal folytatott parbeszéd és part-
neri egyuttm(ikodés nélkiilozhetetlen a tartds 6vodai részvétel elé6mozditasahoz (Pik, 2004).

A roma gyermekek fejlettségi szintje és specialis nevelési sziikségletei

A pedagodgusi tapasztalatok szerint a telepi roma gyermekek fejlettségi szintje jelentosen eltér
a tobbségi gyermekekétol. A pedagogus kiemeli, hogy a roma gyermekek otthon gyakran nem
részeslilnek alapvetd nevelésben (,otthon 6k nem kapnak egy alapnevelést, mint a tobbségi
gyermekek”), igy az 6vodaban sziikséges a hidnyossagok potlasa — példaul a normakovetd
magatartas és a szokincs fejlesztése révén. ,Nagy sziikségiik lenne egy specialis tantervre, ami
kimondottan rajuk van szabva”. Ez a gondolat 6sszhangban all a szakirodalommal, amely
hangsulyozza a differencialt pedagdgia jelentdségét: a tantervnek és modszertannak alkal-
mazkodnia kell a hatranyos helyzet(, kulturalisan eltér6 hatter(i gyermekek sajatos igényeihez
(Pik, 2004). A pedagbgusi reflexio is megerdsiti, hogy a normativ kovetelmények gyakran irrea-
lisan magasak a roma gyermekek szamara, ami rendszerszintu tantervi és intézményi modosi-
tasokat indokol. Az inkluziv oktatas elveivel 6sszhangban a pedagdgiai kornyezetnek kell iga-
zodnia a gyermek sziikségleteihez, nem pedig forditva.

Az dvodai nevelés igy nem pusztan a kognitiv tanulasra koncentral, hanem a nyelvi, szocia-
lis és higiéniai készségek potlasara is, amely megfelel Pik azon megallapitasanak, miszerint a
pedagogusképzés sokszor nem késziti fel a pedagdgusokat a szoban forgd kihivasok kezelésé-
re. Kocsis és mas szerzdk szintén hangstlyozzak a hatranyos kdrnyezetben szerzett gyakorlati
tapasztalatok, valamint a multikulturalis nevelés integralasanak fontossagat a pedagoguskép-
zésben, amelyet a megkérdezett pedagogus is javasol: ,Integralni kell a képzésbe a hatranyos
helyzetli kozegben valo gyakorlast.”

A szakirodalom szintén hangsulyozza a komplex integracios stratégiak szlikségességét. Kiss
és Solyom kiemelik, hogy Hargita megyében a roma kozosségek tarsadalmi integracioja csak
atfogo, rendszerszint( stratégiaval valosithaté meg. A Hargita megyei romak tarsadalmi befo-
gadasanak stratégiaja kiilon is hangsulyozza a beillesztést a tobbségi intézményekbe, a nyelvi
és kulturalis sajatossagok figyelembevételét (kiilondsen a magyar nyelvli roma csoportok ese-
tében), valamint a tobbségi tarsadalom szemléletformalasat (Kiss és Sélyom, 2023). A peda-
gogusi tapasztalatok szerint is csak tobb szerepl6 egyiittmUkodésével érhet6 el hatékony in-
tegracio. A szakirodalom és a gyakorlat egyarant ramutatnak a kdzvetito szerepii roma media-
torok fontossagara, akik az intézmény és a kozosség kozotti kapcsolatot erdsithetik.

Kovetkeztetések és szakirodalmi osszefiiggések

Az interju alapjan az 6vodai részvételt meghatarozé tényezdk Osszetett és tobbszintl jelensé-
get alkotnak. Az intézményi szabalyozas, az 6sztonzék (pénzbeli juttatas, hidnyzaskezelés, ko-
vetkezetes normak) jelent6s mértékben novelik a részvételi aranyt, ahogyan azt Pik is hangsu-
lyozza: a roma gyermekek integracioja nem valdsulhat meg pusztan infrastrukturalis fejleszté-
sekkel, hanem sziikséges a bizalmi kapcsolatok kiépitése is. Ugyanakkor a csaladok anyagi és
szocialis helyzete alapvet6en befolyasolja a részvételt: a fiités hianya miatt a csaladok olykor
beteg gyermekeiket is 6vodaba kiildik, ezt a helyzetet a pedagdgus empatikusan kezeli.
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A fejlédési eltérések felismerése el6revetiti az oktatasi tartalom adaptacidjanak sziikséges-
ségét. A pedagbdgusok tapasztalatai szerint a roma gyermekek sokszor specialis nevelési sziik-
ségletekkel rendelkeznek, és a normativ kovetelmények nem illeszkednek a valés helyzetiik-
hoz. A szakirodalom (pl. Pik 2004; Kocsis 2021; Toma 2010) egyarant kiemeli a kora gyermek-
kori nevelés differencialt fejlesztésének és inkluziv szemléletének fontossagat.

Kiss és Solyom adatai szerint Hargita megyében a roma népesség aranya mintegy 7,6%,
donté tobbségiik magyar nyelv(i oktatasban vesz részt (Kiss és Solyom, 2023). Ez a demogra-
fiai helyzet indokoltta teszi a helyi kozpolitikak proaktiv alakitasat: integracios programok
megvalositasat, a pedagogusképzés adaptacidjat és az inkluziv pedagdgiai gyakorlatok tamo-
gatasat. A pedagogusok gyakorlati tapasztalatai — a rugalmas jelenlét szabalyozasatél a specia-
lis fejlesztési sziikségletek felismeréséig — ramutatnak arra, hogy a tantervi és intézményi kere-
tek alakitasa elengedhetetlen a roma gyermekek késébbi iskolai sikerességének érdekében. Pik
hangsulyozza: az 6vodai integracié nem pusztan oktataspolitikai kérdés, hanem a tarsadalmi
integracid mélyebb rétegeit érinti, ezért az alkalmazott stratégiaknak komplex szakpolitikai
valaszokat kell tartalmazniuk.

A feldolgozott interjukbdl szarmazé adatokat zénak szerint lebontott esettanulmanyok
formajaban dolgoztuk fel.

OVODAI RESZVETEL UDVARHELYSZEKEN ELO ROMA
GYERMEKEK KOREBEN - ESETTANULMANY A SzZULOI
ES PEDAGOGUSINTERJUK ALAPJAN

A Hargita megyei Udvarhelyszék régidban — akarcsak orszagos szinten — az 6vodaskoru roma
gyermekek 6vodalatogatottsaga elmarad a tobbségi atlagétdl. Orszagos adatok szerint a ha-
rom-hat éves roma gyermekek 6vodai beiratkozasi aranya csupan ~17%, mig a teljes népes-
ség esetében ~67%. Ennek hatterében komplex ok és okozati dsszefliggések allnak: az anya-
gi-szocialis hatranyok, a kozosségi normak és az intézményekkel szembeni bizalmatlansag
egyarant szerepet jatszanak.

Ez az esettanulmany a huszonkét székelyudvarhelyi roma sziilével és harom, roma gyerme-
kekkel dolgozé pedagogussal készitett interju kvalitativ elemzésére tamaszkodik. A kutatas
célja, hogy megvalaszolja az alabbi kérdéseket az interjuk fényében: (1) Mely pozitiv tényez6k
segitik leginkabb az dvodalatogatast, és (2) mely negativ tényez6k akadalyozzak azt? (3) Mi-
lyen a roma sziil6k és dvodapedagogusok kapcsolata, és a bizalom befolyasolja-e a részvételt?
(4) Milyen az érintett szil6k iskolazottsagi szintje, hat-e ez az 6vodalatogatasra? (5) Mit gon-
dolnak a szlil6k az 6vodai nevelés fontossagardl, és ez mennyiben hat gyermekeik jelenlétére?
(6) Hogyan befolyasoljak a csaladi koriilmények (mélyszegénység, korabbi 6vodai tapasztalat
hianya) az évodaba jarast? (7) Milyen tulajdonsagokat varnak el a sztil6k egy j6 6vodapedago-
gustol?

Az esettanulmany tovabba Osszeveti a tapasztalatokat a kutatasi hipotézisekkel, amelyek
szerint tobbek kozt a pedagdgus iranti bizalom, a szlil6k iskolazottsaga, az 6vodai nevelés tu-
datos értékelése, a csalad anyagi helyzete és a pedagogus személyisége meghataroz6 az évodai
részvételben.
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A roma gyermekek korai nevelésben vald részvétele stratégiai jelentéségli a tarsadalmi fel-
zarkdztatds szempontjabdl (Havas, 2004; Pik, 2001). Magyarorszagi és romaniai empirikus
vizsgalatok igazoljak, hogy a kimaradas a korai intézményes oktatasbdl a hatranyos helyzetli
gyermekek tanulasi motivacidjanak csokkenéséhez, valamint az iskolai lemorzsolddas foko-
zott kockazatahoz vezethet. A székelyfoldi régidban — kiilonésen Hargita megyében — a roma
kozosségek tarsadalmi marginalizacidja, valamint az alacsony iskolai végzettségi szint miatt az
6vodai részvételi aranyok lényegesen elmaradnak a tobbségi tarsadalométdl. Jelen kutatas cél-
ja, hogy Székelyudvarhely (Udvarhelyszék) térségében végzett pedagogusi és sziil6i interjuk
alapjan feltarja azokat a tényezoket, amelyek meghatarozzak a roma 6vodaskort gyermekek
intézményi részvételét.

A pedagogusok és a roma sziil6k beszamoléi alapjan a roma csaladok esetében a legmar-
kansabb pozitiv tényezét a sziilok tanulasba vetett hite és el6relatd attit(idje jelenti. Tobb in-
terjualany is hangstlyozta azt a szandékot, hogy ,,gyermekeiknek jobb legyen, mint nekik volt”
- ez a jovoorientalt gondolkodas jelent6s motivaciot képez az intézményes nevelés korai és
rendszeres igénybevételére. Egyik sziil6 megfogalmazasa szerint: ,Tudom, hogy a tanulas fon-
tos, ez az egyetlen Ut a jobb élethez.” A pedagdgusok empatikus és befogad6 hozzaallasa szin-
tén kiemelkedden pozitiv hatasként jelent meg: ahogy egy szuld kifejtette, ,,a mostani vondk
rendesek... most mar egyforman bannak vellik. Ez sokat szamit.” Az el6itélet-mentes pedago-
gusi viselkedés erGsiti a szul6i bizalmat, amely kedvezéen befolyasolja a részvételi hajland6sa-
got. A nemzetkozi szakirodalom (Havas, 2004; Pik, 2001) szintén meger®siti, hogy a pedagogu-
si nyitottsag és a sziil6i elkotelezettség az 6vodai integracio meghatarozd tényezoi.

A legjelent6sebb akadalyozé tényezGként az anyagi bizonytalansagot és a szegénységet
azonositottak mind a pedagogusok, mind a sziil6k. A Budvar-lakotelepi roma csaladok hely-
zetét lattato interjurészletek ramutatnak arra, hogy a férfiak gyakran kiilf6ldon dolgoznak
szezonalisan, mig masok alkalmi munkakbol élnek, ami instabil jovedelmi viszonyokat ered-
meényez. Ez kdzvetlenil hat a gyermekek dvodai oktatasban vald részvételére: az ellatas koltsé-
gei (ruhazat, étkezés, atikoltség) bizonytalanna valnak, kiilonosen akkor, ha az anya egyediil
neveli a gyermeket. A munkanélkiiliség, az alacsony iskolazottsag és a munkaerépiaci kisza-
mithatatlansag egylttesen jelentds gatat képez az intézményi részvétel szempontjabol. Emel-
lett az egészségligyi problémak — a zsufolt lakhatasi koriilmények, illetve a nehéz orvosi hoz-
zaférés miatt — gyakoriak, ami szintén hozzajarul a rendszeres hianyzashoz. A kozosségi nor-
mak és a tarsadalmi nyomas (,minek viszed 6vodaba, jobb neki otthon”) szintén hatraltaté
hatastak. Az interjuk alapjan tehat az anyagi és tarsadalmi hatranyok, valamint az intézményi
és kozosségi kornyezet negativ aspektusai egyiittesen jelentik a legfobb akadalyt az 6vodaba
jaras rendszerességében.

A sziil6-6voda viszony és a bizalom

A roma sziil6k és az 6vodapedagogusok kdzotti viszony, torténeti okokra visszavezethetéen,
kezdetben fesziilt volt, amit a korabbi diszkriminativ élmények és az intézményekkel szembe-
ni bizalmatlansag taplalt. A budvari kdzdsségben hosszl ideig kdlcsonods idegenkedés volt ta-
pasztalhatd: sok sziil6 attél tartott, hogy gyermekét hatranyos megkiilonboztetés éri. Napja-
inkban azonban pozitiv elmozdulas figyelheté6 meg: a pedagdgusok befogadobb és egyenld
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banasmaddot tiikrozo attitlidje elGsegiti a bizalom fokozatos Gjjaépilését. Egyik sziil6 vélemé-
nye szerint az Uj 6vondk ,rendesek” és ,egyforman bannak velik”, ami ,sokat szamit”, azaz
hozzajarul az intézménybe vetett hit helyreallitisihoz. A bizalom megléte egyértelm(ien 6sz-
szefligg az 6vodalatogatas gyakorisagaval: ha a sziil6k meggy6z6dnek arrél, hogy gyermekiik
biztonsagos és elfogad6 kornyezetben van, nagyobb hajlanddsagot mutatnak a rendszeres
6vodaba jaratas betartasara. Ez a megallapitas 6sszhangban van Pik (2001) és Vass (2002)
azon eredményeivel, amelyek az integracio sikerességét a pedagdgus—sziil6 viszony mindségé-
vel hozzak 6sszefliggésbe.

A sziilok iskolazottsaganak hatasa

A vizsgalatban részt vevo roma sziil6k tilnyomo tobbsége rendkiviil alacsony iskolai végzett-
séggel rendelkezik; tobb esetben el6fordult, hogy a sziilé egyaltalan nem részesilt formalis
oktatasban. Ez nemcsak a gyermekek intézményi integraciojat neheziti, hanem gyakran admi-
nisztrativ problémakat is eredményez. Az iskolazottsag hianya kdvetkeztében a sziil6k nem
tesznek szert a gyermek beillesztéséhez sziikséges ismeretekre, rutinokra, igy nem tudjak haté-
konyan tamogatni az intézményi folyamatokat. Megfigyeléseink szerint a magasabb végzett-
ségl roma sziilok gyermekeit rendszeresebben és korabban iratjak be az 6vodaba, mig az ala-
csony iskolazottsaguak esetében gyakori a késleltetett, vagy ingadozd jelenlét. Ez a tendencia
megfelel Fejes és mtsai. (2020) megallapitasanak is, mely szerint az iskolazottabb csaladok a
formalis oktatasban szerzett tapasztalataik révén hatékonyabban tamogatjak gyermekeik in-
tézményi elémenetelét.

Az 6vodaztatas jelentosége a sziilok szemléletében

Az interjuk tan(saga szerint a roma sziil6k egy része kimondottan fontosnak tartja az 6vodai
nevelés szerepét. Tobben hangsulyoztak azt a szandékot, hogy gyermekeik ,tobbre vigyék”,
mint 6k, és ezért rendszeresen jaratjak 6ket 6vodaba. Ezzel szemben akadtak olyan szulék is,
akik kozombosséget vagy tajékozatlansagot mutattak az 6voda funkcidjat illetéen — egyikiik
példaul ugy nyilatkozott, hogy ,sokszor nem érdekl6dnek annyira”. Ez a sziilGi attit(id kozvet-
lentil befolyasolja a gyermek intézményi jelenlétét: azok a sziilok, akik értik és értékelik az
6voda tarsadalmi és pedagodgiai szerepét, nagyobb eséllyel biztositjak gyermekeik szamara a
rendszeres részvételt.

A csaladi hattér befolyasa

A csalad anyagi statusza és életkoriilményei alapvet6en meghatarozzak az intézményi részvé-
tel gyakorisagat. A mélyszegénység — kiilondsen a munkanélkiiliség és a jovedelmi bizonyta-
lansag - kozvetleniil hozzajarul az 6vodalatogatas rendszertelenségéhez. Az egészségiigyi
problémak (zsufolt lakhatas, higiénés koriilmények, nehéz orvosi hozzaférés) szintén gatoljak
az intézményes jelenlétet. A fiatal (tobbnyire tizenéves vagy huszonéves) sziil6k tapasztalat-
lansaga, valamint az intézményi kovetelmények ismeretének hianya tovabb neheziti az egyitt-
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mukodést. A kozosségi normak és a hagyomanyos autoritasok véleménye szintén jelentds
befolyassal birhat: ha a helyi véleményformalok az dvodat elutasitjak, az visszatartd eréként
hathat. Osszességében tehat a szociodkonémiai hatranyok, az alacsony iskolézottsag és a ko-
z0sségi attitiidok egyittesen korlatozzak az 6vodai részvétel elterjedését.

A pedagogussal szembeni elvarasok

A roma sziil6k megitélése szerint az idealis Gvodapedagogus empatikus, tiirelmes és elGité-
let-mentes. Az interjukban visszatéro kifejezések voltak a ,kedvesség” és az ,egyforma banas-
mod”. A sziillék pozitivan értékelték azokat a pedagogusokat, akik tisztelettel és szeretettel
fordultak gyermekeikhez, mivel ez novelte a csaladok biztonsagérzetét és bevonddasat. A
szakirodalom szintén alatdmasztja a bemutatott szempontok relevancijat: Pik (2001) és Er-
dés Imréné (2015) is hangstlyozzak, hogy a pedagogus befogadd attitlidje és a sziil6kkel vald
partneri kapcsolat hosszt tavon elGsegiti a sikeres integraciot és a teljes korli bedvodazast.
A kutatas mind az 6t hipotézise beigazolodott a térségben.
1) Az 6vodaba jard gyerekek sziilei megbiznak a pedagdgusban. Az interjibdl szirmazd
adatok alatamasztjak.
2) A magasabban iskolazott sziil6k gyerekei rendszeresebben jarnak 6vodaba. Az interju-
bdl szarmazd adatok alatamasztjak.
3) Aromasziil6k dontd tobbsége fontosnak tartja az dvodat. Az interjibél szarmazé ada-
tok alatamasztjak.
4) A szegénység, illetve az el6zetes intézményi tapasztalat hianya akadalyozza az 6voda-
latogatast. Az interjubol szarmaz6 adatok alatamasztjak.
5) A szllék elsésorban a kedvességet és a nyitottsagot tartjak fontosnak az 6vodapeda-
gogusokban. Az interjubol szarmaz6 adatok alatamasztjak.

OVODAI RESZVETEL A SZEKELYKERESZTUR ZONABAN ELO ROMA
GYERMEKEK KOREBEN - ESETTANULMANY A SZULOI ES PEDAGOGUSI
INTERJUK ALAPJAN

Az interjuk elemzése alapjan megallapithato, hogy a gyermekek rendszeres évodai részvételét
elsésorban a pedagdgusok iranti bizalom, a csaladon beliili timogatas, valamint a szul6k gyer-
mekeik jovOjébe vetett hite motivalja. A kutatas tapasztalatai megerGsitik azt a feltevést,
amely szerint azok a roma sziil6k, akik kovetkezetesen dvodaba jaratjak gyermekeiket, jellem-
z6en magas fokd bizalommal fordulnak az 6vodapedagdgusok felé. A megkérdezett édes-
anyak meggy6z6déssel vallottak, hogy gyermekeik ,jo kezekben vannak” az intézményben,
mivel érzékelik a pedagogusok empatikus és elhivatott gondoskodasat. Az egyittm(ikodés
fokozddasa a bizalom jelentés mértékli megerésodését eredményezte. Ezzel Gsszhangban Sza-
b (2015) is ramutat arra, hogy a roma csaladok esetében a pedagdgus iranti bizalom szemé-
lyes interakcidkon keresztiil, fokozatosan épiil ki (Szabo, 2015), mig Khalfaoui és munkatarsai
(2020) azt hangsulyozzak, hogy a roma csaladok sikeres bevonasa kizarélag egyenrangu par-
beszéd és kolcsonos bizalom alapjan valésithaté meg (Khalfaoui és munkatarsai, 2020).
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A pedagbdgusok tamogatd, segitd attit(idje szintén meghatarozo szerepet jatszik: a vizsgalt
intézmény dévodapedagogusai onként vallaltak szocialis jellegli feladatok ellatasat — példaul a
gyermekek tisztalkodasanak segitését vagy megfelel6 ruhazattal torténd ellatasat —, amikor a
csaladi hattér ezt nem tette lehet6vé. Ez az empatikus elkotelezettség — amely a kutatas 5.
hipotézisének kdzponti eleme — a szlil6k részérdl elismerést és lojalitast valtott ki. Erdds (2015)
kutatasa szintén alatamasztja, hogy a befogado, nyitott intézményi kdrnyezet és a pedagdgu-
sok aktiv segitségnyujtasa a csaladok bizalmanak és elkotelezettségének novekedését eredmé-
nyezi (Erdds, 2015).

Tovabbi jelentds tényezéként értelmezhetd a roma sziil6k dvodardl alkotott pozitiv per-
cepcidja és tudatos motivaciodja. Tobb sziil6 kifejezte azt a szandékat, hogy gyermekeik szama-
ra olyan lehet6ségeket szeretnének biztositani, amelyeket sajat gyermekkorukban nélkiil6zni-
Uk kellett. Ez a szll6i attitlid szoros dsszhangban all a 3. hipotézis megallapitasaival, amely
szerint a rendszeres 6vodaztatast biztositd szllok jellemzden felismerik a korai nevelés fejlesz-
t6 hatasat. Fejes és Toth-Szabo szerint az iskolazottabb csaladok gyermekei elény6sebb hely-
zetbdl indulnak az oktatasi palyan, mig az alacsonyabb iskolazottsaggal rendelkez6 sziil6k
esetében a hianyos el6zetes tudas kompenzacidja kiillondsen fontos (Fejes és Toth-Szabd,
2020). A kutatas ugyanakkor azt is kimutatta, hogy még az alacsonyabb iskolai végzettségl
roma sziil6k korében is jelen van a kompenzacids torekvés: gyermekeik szimara biztositani
szeretnék a szabalykovetés és szocializacid lehetGségeit — kiilondsen, ha sajat iskolai kudarcél-
meényeiket tartjak a tarsadalmi marginalizacié kiindulépontjanak.

Osszegzésként megallapithatd, hogy a vizsgalt térségben a sziil6k és az dvodai intézmény
kozotti bizalmon alapuld, egylittm(ikodo kapcesolat, valamint az 6vodai nevelésrdl alkotott
pozitiv sziil6i kép a rendszeres évodalatogatas elsédleges elémozditdi kdzé sorolhato.

Az interjuk alapjan azonosithato legjelentésebb akadalyozé tényez6k kozott a mélysze-
génységbdl ered6 anyagi és infrastrukturalis hatranyok emelhet6k ki. A helyi roma csaladok
tobbsége olyan életkoriilmények kozott él, ahol hianyoznak az alapvet6 infrastrukearak (pél-
daul vezetékes viz, aram, flités), és a jovedelmek rendszertelensége miatt a nélkiil6zés allandé-
sult. Mindezek kozvetlen hatassal vannak a gyermekek 6vodai részvételére: amennyiben a
csalad nem tudja biztositani a megfelel6 ruhazatot vagy a napi élelmet, gy az 6vodalatogatas
akadalyokba utkozik még az ingyenes ellatas keretein beliil is. A nemzetkozi empirikus adatok
is alatamasztjak ezt a jelenséget: Macura szerbiai kutatasa alapjan a roma gyermekek 38%-a
nem jar dvodaba anyagi okok miatt, mig a tobbségi népesség korében ez az arany csupan 12%
(Macura, 2013). A Vilagbank elemzése szerint K6zép-Europaban a harom-hat éves korosztaly
tobb mint 75%-a részesiil 6vodai nevelésben, am a roma gyermekek intézményi részvételének
elmaradasat jellemzGen anyagi jellegli akadalyok magyarazzak (Vilagbank, 2012). A rejtett
koltségek (étkezés, ruhazat, tanszerek, kozlekedés) a legszegényebb csaladok esetében még
akkor is jelentds gatként jelennek meg, ha az dvodai ellatas formalisan téritésmentes.

A mélyszegénység hatasai ugyanakkor részben enyhithet6k voltak a pedagdgusok kriziske-
zel6 szerepvallalasa révén. A kutatas soran készilt interjik alapjan az intézmény a kezdeti ne-
hézségek athidalasa érdekében gyakran ellatott szocialis és gondozoi funkcidkat is — példaul a
gyermekek mosdatasat, ruhazattal valo ellatasat —, amelyek hozzajarultak ahhoz, hogy tobb
csalad ma mar megfelel6 modon tudja biztositani gyermeke 6vodaba jarasat. Mindez meg-
erdsiti azt a megallapitast, hogy a motivalt sziilok esetében az intézményi kompenzacid haté-
kony eszkdzként miikodhet a részvételi aranyok novelésében.
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A csaladi kornyezethez kapcsolddd masik relevans tényez6 a sziil6k intézményi neveléshez
kapcsolddoé tapasztalatlansaga, valamint az ebbdl fakadd bizalmatlansag. Az interjlalanyok
kozil tobben is arrél szamoltak be, hogy sajat gyermekkorukban nem jartak sem 6vodaba,
sem iskolaba, igy nincsenek megfeleld ismereteik az intézményes nevelés szerepérol és el6nyei-
rél. Ez a tapasztalat megerdsiti a 4. hipotézisben megfogalmazott allitast: a korai oktatasi ta-
pasztalat hianya, valamint a torténetileg megalapozott bizalmatlansag érdemben hozzajarult
az intézményi részvétel elmaradasahoz. A helyi intézmény kezdetben mindkét oldalrol — szii-
I6k és pedagogusok részérdl egyarant — elGitéletes attitlidoket tapasztalt. Ugyanakkor — Pik
(2004) megallapitasainak megfelel6en — azokban az esetekben, amikor lehet6ség nyilt a bizal-
matlansag okainak feltdrasara és valodi parbeszéd kialakitasara, az elidegenedés mértéke
csokkent. A kereszturi 6voda példaja alapjan, az 6vodapedagdgusok kovetkezetes kommuni-
kacioja és nyitottsaga jelentds szerepet jatszott abban, hogy a sziil6k fokozatosan bizalommal
forduljanak az intézmény felé.

Bizalom és sziil6—-6voda kapcsolat

A kutatasi kérdések kozil kiemelendd a sziil6 és 6voda kozti viszonyrendszer, valamint a biza-
lom szerepe. Az eredmények azt mutatjak, hogy partneri egyiittmikodés alakult ki: a roma
szllok pozitivan értékelik az intézmény befogadd és diszkriminacidmentes légkorét. Szamos
szll6 ,nagyon jonak” vagy ,kielégitonek” nevezte a kapcsolatot, kiilon hangsulyozva, hogy az
ovodapedagogusok egyenl6 banasmodban részesitik a gyermekeket, és érzékenyen reagalnak
a csaladok sziikségleteire. A szorosabb egyiittmuikddés kozvetlendl visszaigazolja az 1. hipoté-
zist: a rendszeres 6vodaztatas és a pedagogusokba vetett bizalom egymast kdlcsondsen erdsi-
t6 tényez6ként mikodnek. Khalfaoui és mtsai. (2020) vizsgalata is arra a kovetkeztetésre jut,
hogy a csaladok intézményhez kotodése leginkabb azon mulik, hogy egyenrangu partnernek
érzik-e magukat a nevelési folyamatban (Khalfaoui és mtsai. 2020).

A sziilok iskolazottsaga

A kutatas soran tapasztalhaté volt, hogy a megkérdezett roma sziil6k tobbsége csupan alap-
foku iskolai végzettséggel rendelkezik — sokan az ltalanos iskola 8. osztalyat sem fejezték be.
Mindezek ellenére tobbeknél megfigyelhetd volt a tudatos nevelési szandék és az 6vodaztatas
iranti elkotelez6dés. A 2. hipotézis — amely szerint a magasabb iskolai végzettség elGsegiti az
intézményi részvételt — csak részben nyert igazolast: valoban jellemz6, hogy a magasabb vég-
zettségli szll6k gyermekeit beirattak 6vodaba, azonban nem a helyi telepi intézménybe, ha-
nem gyakran varosi, magyar tannyelv(i dvodakba. A vizsgalt intézménybe ezzel szemben els6-
sorban a helyi telepen €16, alacsonyabb iskolazottsagu sziil6k gyermekei jarnak. E megfigyelés
részben cafolja a hipotézist, ugyanis a pedagogusok tamogatasa mellett még az alacsonyabb
iskolai végzettségli sziil6k korében is sikeriilt a rendszeres 6vodalatogatas elérését biztositani.
Fejes és munkatarsai szerint az alacsonyabb iskolazottsag hatranyos tényezd, és valdban meg-
figyelhetd, hogy ezen csaladok gyermekei gyakran késve keriilnek be az intézményes nevelés-
be (Fejes és mtsai, 2020). Ugyanakkor e kutatasban a pedagdgusi tamogatas képes volt ezeket
a strukturalis hatranyokat részben kompenzalni.
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SziilGi attitiidok az 6vodaval kapcsolatban

Az interjuk alapjan a sziil6k tobbsége pozitiv véleményt fogalmazott meg az évodai neveléssel
kapcsolatban. Fontosnak tartjak, hogy gyermekik szabalyozott, intézményi keretek kozott
fejlédhessen, ahol biztositott az allami gondoskodas. Tobben kiemelték, hogy a korai kdzossé-
gi nevelés el6segiti a ,rendtanulast”, amely a késébbi iskolai teljesitményt is pozitivan befolya-
solja. Gyakran el6fordulé érv, hogy az 6vodaban a gyermekek olyan képességeket sajatithat-
nak el, amelyeket a sziil6knek nem sikeriilt. Emellett a személyes tapasztalatok — példaul rész-
vétel innepségeken, szllGi értekezleteken — és a gyermek fejlédésének kdzvetlen megfigyelése
megerositik a sziil6k meggy6z6dését az 6vodai nevelés sziikségességérol és hasznossagarol. Ez
a tendencia 6sszhangban all azzal a szakirodalmi megallapitassal, miszerint a sziil6i belsé mo-
tivacio kiilonosen akkor valik er6teljessé, ha a gyermek el6rehaladasa lathatdva valik (Sza-
bo-Toth, 2007). A kutatas tanusaga szerint az 6voda nem csupan gyermekmeg6rz6, hanem
valos fejlodési lehetGséget jelent a gyermek szdmara a sziilék értelmezésében.

Csaladi koriilmények

A csaladi kornyezet szempontjabol dontd jelentoségliek a mélyszegénység és a lakhatasi viszo-
nyok sulyos hianyossagai — 6sszhangban a 6. kutatasi kérdéssel. A telepi csaladok esetében az
interjuk tanlsaga szerint gyakori a meleg viz, aram vagy egyéb alapszolgaltatasok hianya, a
napi megélhetés pedig bizonytalan. A 4. hipotézis is erre az dsszefliggésre hivja fel a figyelmet:
az ilyen tipusu anyagi deprivaci6 kozvetleniil akadalyozza a gyermek rendszeres évodai rész-
vételét. Ezt Havas is megerositi: foként az északi és dél-dunantuli kistelepiiléseken figyelhetd
meg olyan hatranyhalmozddas, ahol a szolgaltatasok hianya és a generaciokon ativel6 sze-
génység egyiittesen korlatozzak az 6vodai részvételt (Havas, 2004).

A vizsgalt esetben ugyanakkor az intézményi kompenzacié — példaul adomanyok, krizis-
helyzetek kezelése — tobb csalad esetében mérsékelte a részvételt gatld tényezok hatasat. Az
intézményes segitségnyujtas hatasara a szillok egy része alkalmazkodott az elvarasokhoz, és
mara szamos gyermek rendezett koriilmények kdzott, tisztan jelenik meg az 6vodaban, ami a
szilGi felelGsségvallalas erosodését is jelzi.

Pedagogusi attitiidok

A 7. kutatasi kérdésre adott valaszok alapjan megallapithato, hogy a roma sziil6k altal prefe-
ralt ,jo dvodapedagogus” attribltumai kozott kiemelt szerepet kap a tiirelem, a segitokészség,
az allhatatossag és a nyitottsag. A sziil6k olyan nevelési kornyezetet preferalnak, amelyben a
gyermekek egyéni fejlodési titemlik szerint haladhatnak, mikézben a pedagdgus kovetkezete-
sen, kedvesen és nyitottan viszonyul hozzajuk. A kereszturi eset alapjan az 6vodapedagogusok
ezen elvarasoknak megfeleltek: egyikiik példaul kifejezetten hangsulyozta, hogy ,a roma csa-
ladok kiszolgalasa a legnemesebb feladat”, és ennek szellemében rendszeresen latogatott el a
csaladokhoz, segitett adminisztrativ ligyek intézésében, tamogatast nyujtott — gyakorlatilag a
csaladsegité munkatars szerepkorét is betoltve. A sziilék elmondasa szerint az ilyen foku elko-
telezettség és empatia mély bizalmat eredményezett. Ez 6sszhangban all Erd6s megallapitasai-
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val, aki szerint a befogad6, timogat6 légkor hosszu tavon fokozza a sziil6k intézményhez val6
kotodését (Erdds, 2015). Emellett a Pillarz-Lin—Premo altal végzett empirikus vizsgalatok is
meger0sitik, hogy az dvodapedagogusok kommunikacios stilusa és attitlidje kdzvetlen hatast
gyakorol a gyermekek intézményi részvételére: a nyilt, tamogaté kommunikacié csokkenti a
hianyzasok szamat, mikozben erdsiti a szilGi elkotelez6dést (Pillarz—Lin—Premo, 2024).

A hipotézisek értékelése

A kutatas eredményei tilnyomorészt alatamasztjak az el6zetesen megfogalmazott hipotézi-
seket.

1) Az dvodaba jard gyerekek sziilei megbiznak a pedagdgusban. Ezt a hipotézis az interju
adatai teljes mértékben alatamasztottak: az érintett sziil6k dontd tobbsége feltétel nél-
kil bizik az 6vodapedagdgusokban.

2) A magasabban iskolazott sziil6k gyerekei rendszeresebben jarnak évodaba. Ezt a felte-
vést csak részben sikeriilt bizonyitani: a képzettebb csaladok gyermekei valéban gyak-
rabban vesznek részt dvodai nevelésben, azonban nem feltétleniil a vizsgalt intézmény-
ben — sok esetben mas, varosi, magyar évodaba iratjak be Gket. A kutatasban vizsgalt
intézményben foként az alacsonyabb végzettségli sziilok gyermekei jelennek meg, akik-
nél a pedagdgusi rahatas eredményes volt. igy tehat kijelenthetjiik, hogy ez a hipotézis
csak részlegesen volt alatamaszthato.

3) A roma sziil6k donté tobbsége fontosnak tartja az 6vodat. Ezt a hipotézist teljes mér-
tékben sikeriilt alatamasztani: a szlil6k sajat megfigyeléseik és tapasztalataik alapjan
vilagosan felismerik az 6vodai nevelés jotékony, fejlodést tamogato szerepét.

4) A szegénység, illetve az el6zetes intézményi tapasztalat hianya akadalyozza az 6voda-
latogatast. A hipotézist teljes mértékben sikeriilt alatamasztani. Az interjuk szerint a
legfobb akadalyt a mélyszegénység és a torténeti tapasztalatokbol fakado intézményi
bizalmatlansag jelentette.

5) Asziil6k elsésorban a kedvességet és a nyitottsagot tartjak fontosnak az dvodapedago-
gusokban. Ezt is alatamasztottak az interjuban szerepl6 adatok. Az 6vodapedagogusok
empatikus, nyitott hozzaallasa és személyes elkotelezettsége jelentdsen hozzajarult a
szUl6i bizalom kialakulasahoz és az 6vodai részvétel fenntartasahoz.

Osszegzés

A kutatas eredményei ramutatnak arra, hogy a rendszeres 6vodai részvételt eld6mozdito, illet-
ve gatld tényezOk Osszetett mddon hatnak egymasra, azonban a bizalmon alapulé sziil6—in-
tézmény kapcsolat, valamint a pedagdgusok elkotelezettsége kulcsszerepet jatszanak a pozi-
tiv részvételi mintazatok kialakulasaban. A tapasztalatok alatamasztjak, hogy még a stlyos
anyagi és szociokulturalis hatranyokkal él6 csaladok esetében is elérheté a rendszeres intéz-
meényi jelenlét, amennyiben az intézmény nyitott, tamogatd és empatikus attittiddel fordul
feléjiik. A kutatas ezaltal hozzajarul a roma kozosségek korai nevelésének mélyebb megértésé-
hez, és hangsulyozza, hogy az 6vodai részvétel tamogatasahoz, az anyagi segitségen tul, a szo-
cialis és kulturalis er6forrasok integralt fejlesztése is elengedhetetlen.
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OVODAI RESZVETEL A GYERGYOSZEK ZONAJABAN ELO ROMA
GYERMEKEK KOREBEN - ESETTANULMANY A SZULOI ES PEDAGOGUSI
INTERJUK ALAPJAN

Hargita megye Gyergyoszék régidjaban a roma szarmazas 6vodaskort gyermekek intézmé-
nyi nevelésben valé részvétele elmarad a tobbségi populaciora jellemz6 atlagtol (Havas, 2004;
Pik, 2001). A hazai és nemzetkozi szakirodalom egyarant hangsulyozza, hogy az iskolai lemor-
zsolddas korai indikatorai mar az dvodai nevelési szakaszban megmutatkozhatnak, mivel a
tarsadalmilag hatranyos helyzetl csaladok gyermekei mar az 6vodaba Iépést megel6zGen is
torzult esélyekkel indulnak (Havas, 2004). Jelen esettanulmany célja, hogy gyergydszéki 6voda-
pedagogusokkal készitett interjik alapjan valaszokat adjon az el6re megfogalmazott kutatasi
kérdésekre, valamint értékelje az el6zetesen megfogalmazott hipotéziseket.

A gyergyoszéki vizsgalat kontextusaban a legdominansabb pozitiv tényezéként a szul6i
motivacio, valamint az 6vodapedagdgusok befogado attitlidje azonosithatd. Az egyik édes-
apa kiemelte: ,Nagyon fontos, hogy a gyermekeim megfelel6 oktatasban részesiiljenek”, vala-
mint célja, hogy gyermekei elsajatitsak az alapkészségeket, és késbb 6nallé életvitelt folytat-
hassanak. Ez a tudasba vetett hit és jovOorientalt szemlélet — miszerint ,tudas nélkiil nem
lesznek elébbre” — jelentds mértékben serkenti az 6vodai nevelésben val6 részvételt. Ezzel
parhuzamosan az évodapedagogusok empatikus, inkluziv magatartasa is pozitiv hatassal bir:
az apa teljes mértékben elégedett az 6vodai nevel6kkel, akik szerinte ,nagyon jol bannak a
gyerekekkel, nincs panasz — minden rendben van”. Ez a bizalmat er6sit6, gondoskodé pedagoé-
gusi attitlid hozzajarul a sziil6i elkdtelez6déshez, és hosszu tavon eldsegiti a gyermekek rend-
szeres intézményi jelenlétét (Khalfaoui és mtsai., 2020; Szabo, 2015).

A rendszeres 6vodai részvétel legjelentGsebb akadalyai kozott a mélyszegénység és az in-
tézményi bizalmatlansag emlithet6. A gyergyodi telepen é16 kozosségekre jellemz6 az egy haz-
tartasban él6 gyermekek magas szama (altalaban 6t vagy tobb gyermek csaladonként), vala-
mint a tobbgeneracios, zsufolt lakhatasi viszonyok. A gyermekeknek gyakran csak ideiglenes
személyazonositdé okmanyuk van, amelynek éves meguijitasa jogbizonytalansagot idéz eld.
A pedagdgusok elmondasa alapjan szamos harom—hat éves gyermeket nem iratnak be 6vodai
intézménybe, vélhetden azért, mert a szlilok nem észlelik ennek el6nyeit, vagy nem biznak az
intézményben. A magas munkanélkiiliségi rata, az alkalmi munkavégzésbdl eredé jovedelmi
instabilitas, valamint az 6vodaztatassal jar6 koltségek (pl. ruhazat, étkezés) is nehezitik a rend-
szeres részvételt. A gyermekek hianyzasat tovabb sulyosbitja a szilék kulfoldi vagy vidéki
szezonalis munkavallalasa, valamint a kdz6sségi eseményeken valé részvétel (pl. temetések) is
gyakori hianyzasi ok.

Sziil6-6vodapedagogus kapcsolat és bizalom

A gyergydszéki térségben a roma csaladok és az 6vodai intézmények kozotti viszony kivétele-
sen bizalmi jellegl. Az interjualany édesapa nyiltan elégedettségnek adott hangot: ugy véli, az
ovodapedagogus ,nagyon jol banik a gyerekekkel”, és sem a szlilok, sem a gyermekek részérdl
,nincs panasz”. Az intézmény és a csalad kozott egy kolcsonds bizalmon alapuld, partneri kap-
csolat jott létre — ellentétben a szakirodalomban gyakran dokumentalt bizalmi deficittel (Pik,
2004). Pik kiilon kiemeli, hogy a roma csaladok és az 6vodai intézmények kozotti bizalmatlan-
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sag az egyik legf6bb akadalya a sikeres dvodaztatasnak. A gyergydszéki példa viszont azt mu-
tatja, hogy a pozitiv intézményi tapasztalatok és a pedagogusok elkotelezettsége révén magas
szintl bizalmi légkor alakult ki, amely eldmozditja a gyermekek 6vodai részvételét.

A sziilok iskolazottsaga

A gyergydszéki roma csaladok korében altalanossagban alacsony az iskolazottsagi szint. Az
interjlalany édesapa nyolc osztalyt végzett, s bar sajat elmondasa szerint 6vodaba jart, kdzép-
fokd tanulmanyokat nem folytatott. A szakirodalom azt feltételezi, hogy a magasabb végzett-
ségl szlilok gyermekei nagyobb valoszintiséggel vesznek részt rendszeresen az 6vodai nevelés-
ben (Fejes — Toth — Szabd, 2020). A gyergyodszéki eset ugyanakkor azt jelzi, hogy az alacsony
iskolai végzettségli sziil6 is tudatosan elkotelezett lehet gyermeke oktatasa irant — az apa
hangsulyozta, hogy szamara fontos, hogy lanya ,megfelel6 oktatasban” részesiiljon. Ez azt ta-
masztja ala, hogy a sziil6i attitlid és motivacio sok esetben meghatarozobb tényezd, mint a
formalis iskolazottsag. Ez részben ellentmond a korabbi hipotéziseknek, és azt sugallja, hogy
az elkotelezett sziil6i magatartas kompenzalhatja az alacsonyabb iskolazottsagot.

Sziiloi attitlid az 6vodai nevelés szerepérol

A vizsgalat szerint a gyergyo6széki roma apuka az 6vodai nevelést a gyermek fejlédése szem-
pontjabdl alapveté fontossagiinak tekinti. Az interjlalany kifejtette, hogy lanya szamara
»megfelel6 oktatast” kivan biztositani, elsésorban az alapkészségek (olvasas, iras) elsajatitasa-
nak érdekében, amelyek nélkulozhetetlenek a késdbbi 6nall6 életvezetéshez. A sziil6i szemlé-
let tehat tudatosan értékeli az intézményi nevelés szerepét, és a hosszu tavu célok is a bemu-
tatott nevelési szakasz fontossagat titkrozik. A pozitiv sz{ilGi attit(id elémozditja az 6vodalato-
gatast: a szull6k a korai fejlesztést értékesnek tekintik, s ennek mentén proaktivan keresik a
nevelési lehetGségeket (Szabd-Toth, 2007).

Csaladi koriilmények és strukturalis akadalyok

A csalad gazdasagi és lakhatasi feltételei jelentGs hatast gyakorolnak az 6vodai részvétel rend-
szerességére. A telepi kdrnyezetre jellemzé a tllzstfoltsag, a szegényes infrastrukturalis ella-
tottsag és a hianyos higiéniai viszonyok. Ugyanakkor pozitiv példak is megfigyelheték: az in-
terjualany csaladja elkoltozott a teleprol egy ,sokkal jobb koriilményeket” kinalé maganlakas-
ba, kifejezetten a gyermekek érdekében. Ez a lakohelyi mobilitas arra utal, hogy egyes sziil6k
tudatosan tdrekednek gyermekiik életkériilményeinek javitasara. Osszességében a mélysze-
génység, a jovedelmi instabilitas és a kedvezotlen lakhatasi kornyezet gatoljak a rendszeres
o6vodai részvételt, ugyanakkor egyes csaladok esetében megfigyelhet6 a javitasra iranyulé to-
rekvés (Havas, 2004).
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Az idedlis 6vodapedagogus jellemzoi

A roma apuka elvarasai alapjan a j6 dvodapedagogus empatikus, szeretetteljes és méltanyos
banasmddot tanusit. Az interjialany megerdsitette, hogy az 6voné ,nagyon jol banik a gyere-
kekkel”, s az intézményi nevelésben ,minden rendben van” — vagyis a pedagdgusok befogadd
kornyezetet biztositanak, melyben a roma gyermekeket nem érik hatranyos megkilonbozte-
tések. Osszhangban Erdés megallapitasaival, a sziil6k szamara a j6 6vodapedagégus legfonto-
sabb attributumai az empatikus hozzaallas, a kovetkezetes kommunikacio és a befogadd ne-
velési gyakorlat (Erdés, 2015).

1)

2)

3)

4)

5)

60 |

A hipotézisek vizsgalata

Az 6vodaba jard gyerekek sziilei megbiznak a pedagogusban. A gyergydszéki esettanul-
many empirikus adatai e felvetést alatamasztottak: az interjlalany hangsulyozta az évodai
kornyezet biztonsagossagat, valamint elégedettségét a pedagdgusok munkajaval kapcso-
latban.

A magasabban iskolazott sziil6k gyerekei rendszeresebben jarnak 6vodaba. A gyergydszéki
empirikus eset ugyanakkor ezt csak részben tamasztja: az interjualany édesapa nyolc osz-
talyt végzett, mégis elkotelezett a gyermekének rendszeres 6vodaztatasa mellett. Ez a szii-
16i attit(id azt jelzi, hogy az oktatasi intézmény szerepének tudatos felismerése fliggetlenit-
het6 a formalis iskolazottsag mértékétdl. Ez az eredmény arnyalja a korabbi kutatasok
megallapitasait, és ramutat arra, hogy az alacsony végzettség 6nmagaban nem determi-
nalja a nevelési részvételt, amennyiben a sziil6 értékeli az intézményes nevelés jelentdsé-
gét.

A roma sziil6k dont6 tobbsége fontosnak tartja az dvodat. A felvetést a gyergyoszéki eset-
tanulmany teljes mértékben alatamasztja. Az interjualany egyértelmi oktatasi célokat fo-
galmazott meg, kiemelve, hogy lanya szamara ,megfelel6 alapokat” kivan biztositani, kiilo-
nos tekintettel az alapkészségek (pl. olvasas) elsajatitasara. A szil6i tudatossag, amely a
korai nevelés fontossaganak felismerésében nyilvanul meg, kdzvetlen kapcsolatban all a
gyermek rendszeres intézményi jelenlétével.

A szegénység, illetve az elGzetes intézményi tapasztalat hianya akadalyozza az 6vodalato-
gatast. A gyergydszéki interjuk adatai alatamasztjak ezt a hipotézist. A csaladok kdrében
egyarant jelen van a strukturalis szegénység (sokgyermekes, munkanélkiili haztartasok), az
intézményi bizalom hianya, illetve az dvodai szocializacios elézmények teljes hianya, ame-
lyek egyiittesen gatoljak a gyermekek rendszeres dvodai részvételét. Az 6vodapedagogus
elmondasa szerint tobb gyermeket csak ,formalisan” iratnak be az intézménybe, mig tény-
leges jelenlétiik elmarad a fent emlitett akadalyozé tényez6k miatt. igy a hipotézisben sze-
repl6 Osszefliggések a gyergyoszéki esetben empirikusan is alatamasztast nyernek.

A sziil6k els6sorban a kedvességet és a nyitottsagot tartjak fontosnak az 6vodapedagogu-
sokban. A gyergyoszéki esettanulmany alatamasztotta ezt: az interjlalany szerint az 6voné
befogadd és egylittmiikodo nevelési attitlidje hozzajarult a sziil6i bizalom kiépiiléséhez.
Az édesapa tobbszor is kifejezte elégedettségét az bvodapedagogus személyével kapcso-
latban. Ez a pozitiv pedagdgusi magatartas elGsegitette a sziil6i elkotelez6dést és a gyer-
mek rendszeres 6vodai jelenlétét.
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Osszegzés

A gyergyo6széki interjuk alapjan megallapithato, hogy az el6zetesen megfogalmazott hipotézi-
sek tobbsége empirikusan is alatdmasztast nyert. A bizalom és az dvodapedagogusi attitlid
kiemelt jelent&ségli tényezéként jarul hozza a roma gyermekek rendszeres 6vodai részvételé-
hez. Ugyanakkor a sziil6k alacsony iskolazottsaga nem bizonyult 6Gnmagaban meghatarozé
akadalynak, amennyiben az érintett sz(il6 tudatosan felismeri az intézményes nevelés jelento-
ségét.

OVODAI RESZVETEL A CSIKSZEK ZONAJABAN ELO ROMA
GYERMEKEK KOREBEN - ESETTANULMANY A PEDAGOGUSI
INTERJU ALAPJAN

Csikszéken a beiratott roma gyerekek részvétele viszonylag magas, napi szinten a beirattak
80-90%-a jelen van az 6vodaban, és a tanitok jo eredménynek tekintik, hogy ,nincs szignifi-
kans lemorzsolddas” (pl. egy csoportban 18 beiratottbdl ltalaban 15-16, azaz 83-89% van
bent).

A vizsgalat soran harom csikszéki 6vodapedagogussal készitett interji elemzésére tamasz-
kodunk; a sziil6k koziil tobben kiilfdldi munkavallalas miatt nem voltak elérhet6k az adatfel-
vétel idészakaban. Az interjuk kvalitativ feldolgozasa az Atlas.ti szoftver segitségével tortént,
a kodolas soran olyan dimenzidkat vizsgaltunk, mint az infrastruktdra, 6szténz6 mechaniz-
musok, jelenlét-szabalyozas, mediatori szerep, valamint tovabbi relevans tényezdk.

A csikszéki pedagdgusok beszamoloi szerint a roma csaladok 6vodai részvételében meg-
hataroz6 szerepet jatszanak az intézmény altal biztositott kiilsé 6sztonzdk, valamint a peda-
gogusok befogado attittidje. Kiemelt jelentoséglinek bizonyult a napi szint( anyagi 6sztonzd,
amelynek kovetkeztében ,a sziil6k tudatosan kiildik a gyermeket, mert tudjak, hogy kapnak...
minden napra tiz lej pluszpénzt”. Ezt a motivacids tényezét az 6voda kovetkezetes jelenlét-
szabalyozasi gyakorlata egésziti ki: a pedagogusok kizardlag rovid ideig tarto, igazolt hianyza-
sokat fogadnak el, mig a tartds tavolmaradasok esetében szigoruan felhivjak a sziilok figyel-
meét a szabalyok betartasara. Ennek eredményeként a vizsgalt csoportban 80-90%-0s részvé-
teli arany alakult ki, amely kilondsen figyelemre méltd egy hatranyos helyzetd, szegregalt
kozegben.

A pedagdgusok hangsulyoztak az empatia és az inkluziv hozzaallas jelentéségét is. Indo-
kolt esetekben megengedden viszonyulnak a hianyzasokhoz, igy a szabalyok érvényesitése
rugalmas és humanus médon valdsul meg. Ez a gyakorlat 6sszhangban van Pik Katalin allas-
pontjaval, miszerint a roma gyermekek integracioja nem kizarélag anyagi és infrastrukturalis
tényezok fliggvénye, hanem a bizalmi téke tudatos kiépitését is igényli az intézmények részé-
r6l (Pik, 2004). A pedagogusok tapasztalatai szerint a tanari empatia és személyes elkotelez6-
dés erdsiti a sziil6kkel kialakitott bizalmi viszonyt, utébbi pedig tovabb noveli a gyermek rend-
szeres dvodalatogatisanak valdszinliségét. Osszességében a vizsgalt esetekben a helyi 6szton-
z6rendszer és a pedagdgusok méltanyos, inkluziv hozzaallasa jelentette a részvételt tamogatd
legfontosabb tényezbket.

A pedagogusok altal jelzett legfobb akadalyt a csaladok kedvezétlen anyagi és szocialis
helyzete képezte. Tobb esetben hianyzott a legalapvetobb infrastrukturalis feltétel is: példaul
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az otthoni flités hianya kovetkeztében a gyermekeket gyakran betegen is (a természetesen)
fltote dvodaba kiildték. Egy pedagdgusi megfogalmazas szerint: ,Télen is jottek a gyermekek,
de betegek voltak... minden este naluk hideg van.” Ez a koriilmény ugyan atmenetileg elésegi-
tette a részvételt, azonban alapvetéen a csaladok strukturalis hidnyossagaira vilagitott ra.
A pedagbgusok tapasztalatai szerint a kapcsolodd koltségek (ruhazkodas, étkezés, kozleke-
dés) kiszamithatatlansaga, valamint a munkaerépiacrol kirekesztettség tovabb noveli a kima-
radas kockazatat.

A szakirodalom egyértelmuiien alatamasztja a gazdasagi és a tarsadalmi hatranyok jelenté-
ségét: Havas kimutatta, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek korében az évodakezdés kése-
delme és a rendszeres hianyzasok egyiittesen a szocializacids élmények besz(ikiiléséhez és a
késGbbi iskolai kudarcok fokozott kockazatahoz vezetnek (Havas, 2004). A csikszéki interjik
alapjan tehat a mélyszegénység és az infrastrukturalis hianyossagok (pl. a flités hianya) jelen-
tették a legnagyobb hatraltato tényezot.

Sziil6-pedagogus viszony és bizalom

Az interjuk tanUsaga szerint a szlil6k és az 6vodapedagoégusok kapcsolata alapvetéen pozitiv
jellegli. A pedagogusok kiemelték, hogy a bizalmi viszony kiépitéséhez nélkiilozhetetlen a sze-
mélyes, gyermekkdzponti kommunikacio és a folyamatos kapcsolattartas. Az empatikus pe-
dagogusi hozzaallas hozzajarul a bizalom er6sddéséhez. Szabé megallapitasai szerint az intéz-
meény és a csalad kozotti egyenrang(, kolcsonos tiszteleten alapuld parbeszéd a tartds részvé-
tel alapfeltétele (Szabo, 2015). Hangsulyozza tovabba, hogy a roma csaladok zart kozosségeibe
fokozatosan kell bevezetni a kiilsé szereplSket, el6bb a gyermek megnyerésén, majd a sziilok
bevonasan keresztiil, a csikszéki pedagogusok gyakorlataban ez az elvaras érvényesiil. Ez a je-
lenség 6sszhangban all Pik gondolataival is, miszerint a partneri parbeszéd elengedhetetlen az
6vodai integraciéhoz (Pik, 2004).

Sziiloi vélemény az 6vodarol

Az adatfelvétel sz{ilGi interjukat nem tartalmazott, igy a sziil6k 6vodaval kapcsolatos vélemé-
nye csupan kozvetetten, a pedagogusok interpretacidjan keresztll volt megismerhet6. A ta-
narok szerint a sziil6k tobbsége elsédlegesen az intézmény anyagi juttatasait értékeli, mig a
nevelési funkcidk tudatos fontossaga kevésbé szamottevd. Arrdl, hogy a sziil6k mennyiben
tekintik az 6vodat gyermekiik fejlodése szempontjabol nélkiilozhetetlennek, nincs kozvetlen
adatunk, igy ez a kérdés Csikszék zonaban empirikusan nem vizsgalhato. A korabbi szakiroda-
lom (pl. Szabo-Téth) ugyanakkor ramutat, hogy az intézményi tudatossag hianya csokkenthe-
ti a szlilGi részvételt, bar e tény a csikszéki esetben nem kertilt alatamasztasra.

A csaladi koriilmények hatasa
A pedagodgusi beszamolok alapjan a csaladi életkoriilmények jelentés mértékben befolyasol-
jak az 6vodai részvételt. A lakhatasi viszonyok hianyossagai — példaul a flités hianya — gyakran
kényszeritik a szlil6ket arra, hogy gyermekeiket betegen is a flitott és feltigyeletet ny(jt6 6vo-
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daba kiildjék. Bar ez rovid tavon fenntartja a részvételt, egészségligyi kockazatokat is magaban
hordoz. A pedagdgusok empatikus attitlidje hozzajarul ahhoz, hogy a csaladi nehézségek ke-
zelhet6vé valjanak, és a hidnyzasokat rugalmasan interpretaljak.

A jo pedagogus jellemzoi

A pedagogusi interjuk tantsaga szerint a j6 6vodapedagogus jellemz6i a rugalmassag, empa-
tia és kovetkezetesség egyiittes jelenlétében ragadhatok meg. A pedagdgusok rugalmasan al-
kalmazzak a szabalyokat, ugyanakkor konzekvensen érvényesitik az intézményi elvarasokat.
Az empatikus magatartas, a kulturalis érzékenység és a hitelesség szintén alapveto feltételek-
nek bizonyulnak. A pedagogus kozvetit6 szerepet tolt be: el6szor a gyermekkel alakit ki bizal-
mat, majd ezen keresztil épit kapcsolatot a sziil6kkel (Szabd, 2015). A ,ha beiratta, legyen is
itt” elv alkalmazasa jol példazza a kovetkezetes, ugyanakkor empatikus tanari gyakorlatot.
A szakirodalom szerint is az inkluziv pedagogiai gyakorlat feltétele a nyitott, érzékeny és rugal-
mas tanari attit(id (Pik, 2004).

A kutatasi hipotézisek vizsgalata

1) Az dvodaba jard gyerekek sziilei megbiznak a pedagogusban. Az interju alapjan ezt a hipo-
tézist részben sikeriilt alatamasztani. A pedagogusok empatikus és kovetkezetes magatar-
tasa bizalmi alapot teremtett a sziil6k szamara, ut6bbi pedig elGsegitette a rendszeres rész-
vételt.

2) A magasabban iskolazott sziil6k gyerekei rendszeresebben jarnak 6vodaba. Kozvetlen adat
hianyaban ez a hipotézis nem megitélhetd.

3) Aroma szll6k donté tobbsége fontosnak tartja az 6vodat. A sziil6i attitiidokre vonatkozd
empirikus adatok hianyaban a hipotézis nem megitélhetd.

4) A szegénység, illetve az elGzetes intézményi tapasztalat hianya akadalyozza az 6vodalato-
gatast. Ez a feltételezést a csikszéki zonaban tapasztaltak teljes mértékben alatamasztjak. A
csaladi anyagi és infrastrukturalis hianyossagok alapvetéen korlatoztak a részvételt.

5) A szllok elsésorban a kedvességet és a nyitottsagot tartjak fontosnak az 6vodapedagdgu-
sokban. A pedagdgusok professzionalis, empatikus és kdvetkezetes magatartasa kozvetle-
niil tdmogatta a rendszeres részvételt.

Osszegzés

A csikszéki pedagogusi interjuk alapjan megallapithaté, hogy a roma gyermekek 6vodai rész-
vételét komplex, egymassal 6sszefonddé tényez6k befolyasoljak. A pozitiv 6szténzé mecha-
nizmusok és a pedagdgusok inkluziv attitlidje jelentés motivald tényezéként volt jelen, mig a
csaladok kedvezétlen anyagi helyzete és infrastrukturalis hianyai gatlé tényez6ként mikodtek.
Az elemzett hipotézisek kozil kett6 (a sziil6—pedagdgus bizalmi kapcsolat szerepe, valamint a
pedagogus attitlidjének meghatarozoé jelentdsége) empirikusan alatdmasztast nyert, mig a szii-
16i iskolazottsagra és attitlidokre vonatkozo feltevések tovabbi vizsgalatot igényelnek.
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A szakirodalmi hivatkozasok tiikrében (Szabo, 2015; Pik, 2004; Havas, 2004; Fejes—Toth—
Szabo, 2020) megallapithato, hogy a tartds 6vodai részvétel elémozditasa olyan atfogd straté-
giat igényel, amely egyszerre fokuszal a csaladi és az intézményi dimenzidkra. Az empatikus
pedagogus—sziil6 parbeszéd, a megfelel6 6sztonzék alkalmazasa, valamint a szocialis hatra-
nyok mérséklése nélkiilozhetetlen a roma gyermekek sikeres intézményi integracidjahoz.

INTEZMENYI LATOGATOTTSAG HARGITA MEGYEBEN -
MEGYEI SZINTU, OSSZESITO JELLEGU ESETTANULMANY

A Hargita megyei roma koz0sségek ovodai részvételének vizsgalata kiilondsen fontos abbdl a
szempontbol, hogy betekintést nyujt a hatranyos helyzet( csoportok oktatasi integracidjanak
akadalyaiba, ugyanakkor annak lehetéségeibe is. Az esettanulmanyok eredményei nem csu-
pan a helyi sajatossagokat tarjak fel, hanem szélesebb tarsadalmi és szakpolitikai 0sszefliggé-
sekre is ravilagitanak.

A Hargita megyei esettanulmanyok alapjan a legfontosabb 6sztonzé tényez a roma csala-
dok korében a gyermekek jovojébe vetett hit, valamint az intézmény iranti bizalom volt. Min-
den vizsgalt térségben a szlilok hangstlyoztak, hogy ,a tanulas fontos, ez az egyetlen Ut a jobb
élethez”, ami azt jelzi, hogy jovéorientalt attitlidjiik alapvetéen motivalja Gket. Pozitiv ténye-
z6ként jelent meg tovabba a pedagdgusok empatikus, eléitélet-mentes hozzaallasa. Egyik szii-
16 igy fogalmazott: ,a mostani 6vonok rendesek... egyforman bannak veliik”, ami hozzajarult
a sz(il8i bizalom er8sddéséhez. Osszességében elmondhatd, hogy a pedagdgusi nyitottsag és
a szllGi elkotelezettség kolcsondsen noveli a részvételi hajlanddsagot, amit a szakirodalom is
meger6sit (Pik 2001; Havas 2004).

A legjelent6sebb akadaly minden vizsgalt zonaban a mélyszegénység és az ahhoz kapcso-
16d6 anyagi bizonytalansag volt. Az instabil jovedelmek (idénymunka, alkalmi foglalkoztatas),
valamint a kozlekedés és a ruhazkodas koltségeinek kiszamithatatlansaga gyakran ellehetetle-
nitette a rendszeres 6vodaba jarast. Szamos térségben gondot okozott tovabba a hianyos
infrastruktdra (példaul flités vagy vizellatas hianya), illetve az egészségiigyi problémak miatti
hianyzasok. Egyes kozosségekben a tradicionalis attit{idok (,minek viszed, jobb neki otthon”)
és a sziil6k tajékozatlansaga is visszatartd tényezdként jelentkezett. Osszességében a hatra-
nyos szociookondmiai helyzet és a tarsadalmi kornyezet komplex egyiittese jelentette a rész-
vétel f6 akadalyat.

Sziil6-6voda viszony és bizalom

A megyében torténetileg bizalmi deficit volt tapasztalhat6 a roma csaladok és az 6vodai in-
tézmények kozott, amelyet a korabbi diszkriminativ élmények erdsitettek. Az utdbbi években
azonban pozitiv irany( valtozas kezd6dott el: a pedagbgusok befogado, egyenlé banasmodot
tikroz6 magatartasa fokozatosan elésegitette a bizalom helyreallitasat. A legtobb esettanul-
many kifejezetten partneri, bizalmi viszonyt azonositott a csaladok és az intézmények kozott,
ami ellentmond a szakirodalomban gyakran leirt bizalmi deficitnek (Pik 2004). A pedagdgus-
ba vetett bizalom és a rendszeres dévodalatogatas egymast kolcsonosen erésitd tényezékként
jelentek meg.
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A sziilok iskolazottsaga

A vizsgalt kozosségekben a szlilok tobbsége alacsony iskolai végzettségii. A magasabb iskola-
zottsag ugyan altalaban egyiitt jart a gyermekek korabbi és rendszeresebb 6vodai beiratasa-
val, de a gyergydszéki esettanulmany ravilagitott, hogy még alacsony végzettségl szulék is
mutathatnak nagyfoku elkdtelezdést, amennyiben erés benniik a nevelési motivacio. Ez arra
utal, hogy az intézményi részvétel nem determinalt kizardlag a formalis végzettség altal, ha-
nem a sziil6i tudatossag is kompenzalo tényezd lehet. Ezt Fejes és munkatarsai (2020) is alata-
masztjak.

Szuloi attitlid

Az interjuk tanusaga szerint a Hargita megyei roma csaladok jelentds része tudatosan értékeli
az 6vodai nevelés szerepét. Szamos sziil6 hangsulyozta, hogy az 6voda ,megfelel6 oktatast”
nyUjt, és biztositja a késobbi iskolai el6rehaladashoz sziikséges alapkészségeket. A tudatos szii-
16i attit(id kozvetlendll elGsegitette a rendszeres 6vodai részvételt. Ugyanakkor megjelentek
olyan szllok is, akik kozombosen viszonyultak, vagy kevés informacioval rendelkeztek az 6vo-

dai nevelés jelentGségérdl, ez pedig kihatott gyermekeik 6vodai részvételére is.

Csaladi koriilmények

A gazdasagi és lakhatasi feltételek minden térségben meghatarozoé tényezének bizonyultak.
A tobbgyermekes, munkanélkili, szezondlisan ingazo sziildk, illetve a zsufolt telepi koriilmé-
nyek egyértelm(ien csokkentették a rendszeres 6vodaba jaras mértékét. Pozitiv példat jelen-
tettek azok a csaladok, amelyek tudatosan javitottak lakhatasi koriilményeiken, példaul jobb
feltételeket kinal6 otthonba kéltdztek. Osszességében azonban a mélyszegénység, a bizonyta-
lan jovedelem és az intézményekkel szembeni korabbi bizalmatlansag egyiittesen jelentették
a legf6bb akadalyt.

Az 6vodapedagogusokkal kapcsolatos elvarasok

A roma sziil6k altal megfogalmazott ,,jé 6vond” jellemzéi egyértelmiiek voltak: empatia, tiire-
lem, elGitélet-mentesség, valamint szeretetteljes és méltanyos banasmod. A bemutatott peda-
gogusi attitlid noveli a csaladok biztonsagérzetét és elkotelez6dését, ahogy azt a szakirodalom
(Havas 2004; Erdés 2015) is alatamasztja. A vizsgalt térségekben egyértelm(ien a pozitiv peda-
gogusi szerepfelfogas kerilt el6térbe, amely hosszi tavon az integraciot és a teljes kori be-
6vodazast tamogatja.

A kutatasi hipotézisek teljesiilése Hargita megye szintjén

A Hargita megyei esettanulmanyok kdzds mintazatai alapjan a kutatasi hipotézisek tobbségét
sikerlilt alatamasztani, egyediil a masodik hipotézis nem nyert teljes alatamasztast. Az elsé
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hipotézist — miszerint az évodaba jar6é gyermekek sziilei megbiznak a pedagbgusban — min-
den z6na adatai alatamasztottak. A masodik hipotézist — amely szerint a magasabb iskola-
zottsagu szuldk gyermekei gyakrabban jarnak 6vodaba — csupan részben sikerilt alatamasz-
tani, hiszen bar altalanossagban érvényesiilt, tobb esetben az alacsony végzettségl szulok is
erételjes elkotelez6dést mutattak. A harmadik hipotézist — amely szerint a rendszeresen 6vo-
daba jar6é gyermekek sziilei értékelik az dvodat - teljes mértékben sikeriilt alatamasztani.
A negyedik hipotézis — a szegénység és a bizalmatlansag akadalyozé szerepe — szintén minden
esetben alatamasztasra kertilt. Végul az 6todik hipotézis is beigazolddott: a pedagdgusok em-
patikus hozzaallasa és nyitottsaga kimutathatban elGsegitette a bizalom kialakulasat és a
rendszeres részvételt.

Korrelacidk a szakirodalmi hattérrel

A Hargita megyei eredmények szamos ponton 6sszhangban allnak a relevans szakirodalom
megallapitasaival. Pik Katalin (2001, 2004) hangsulyozta a pedagdgusok befogadé attittidjé-
nek és a sziilokkel folytatott parbeszédnek a jelentdségét, amit az esettanulmanyok is alata-
masztottak. Havas Gabor (2004) kiemelte a kedvezétlen gazdasagi koriilmények dvodakez-
dést hatraltato szerepét, amelyet a Hargita megyei adatok is megerGsitettek. Vass Istvan
(2002) a pedagdgus—sziil6 kapcsolat mindségét hangstlyozta, amely a bizalmi viszony javula-
saban szintén tetten érhetd. Fejes—Toth-Szabo (2020) eredményei alapjan a magasabb vég-
zettség elonyt jelent, ugyanakkor a Hargita megyei tapasztalatok arra vilagitanak ra, hogy a
sziil6i elkdtelez8dés kompenzélhatja az alacsony iskolazottsagot. Osszességében a Hargita
megyei vizsgalatok alatamasztjak a szakirodalomban hangsulyozott tényezéket, ugyanakkor
ravilagitanak arra is, hogy kedvez6 intézményi gyakorlatokkal a strukturalis hatranyok mérsé-
kelhetok.

0SSZEGZO KOVETKEZTETESEK

A Hargita megyei esettanulmanyok egyértelm{ien ramutatnak arra, hogy a roma gyermekek
6vodai részvételét elsésorban a pedagdgusok befogadd attit(idje és a sziil6k motivacidja hata-
rozza meg. A pedagdgusok pozitiv és empatikus hozzaallasa erdsiti a bizalmat és el6segiti a
rendszeres részvételt, ezért a pedagogusképzés soran érdemes kiilon hangsulyt fektetni az em-
patikus kommunikaciora és a szocidlisan érzékeny attitlid formalasara. Ugyanakkor a mélysze-
génység, a bizonytalan jovedelem és a hianyos lakhatasi koriilmények alapvet6 akadalyat je-
lentik az intézményi részvételnek. A kutatasi hipotézisek bizonyitasa arra enged kovetkeztetni,
hogy a jovébeli szakpolitikai intézkedéseknek kiemelten kell kezelnitik a csaladok anyagi ta-
mogatasat (példaul ingyenes étkeztetés, célzott juttatasok), valamint a bizalomépitd progra-
mokat. A vizsgalatok eredményei 6sszhangban allnak a szakirodalom f6bb megallapitasaival
(Pik 2004; Vass 2002; Havas 2004; Khalfaoui és mtsai. 2020), ugyanakkor hangsulyozzak a pe-
dagogus—szilé partneri kapcsolat és a gazdasagi tamogatas egyiittes fejlesztésének sziiksé-
gességét. A jovobeli intézkedéseknek tehat a bizalomépitésre, a tamogatd 6sztonzék beveze-
tésére és a helyi j6 gyakorlatok széles kor elterjesztésére kell 6sszpontositaniuk, ezaltal elGse-
gitve a hatranyos helyzetl gyermekek hosszti tavu iskolai sikerességét.
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KONKLUZIO

A kutatas empirikus eredményei alapjan megallapithatd, hogy Hargita megyében a roma szar-
mazasu évodaskoru gyermekek dvodai intézményi latogatottsagat elsddlegesen a pedagogus
személyisége, valamint a csaladi szocio6kondmiai hattér determinalja. Az adatelemzés soran
a pozitiv prediktorok koziil kiemelkedett az 6vodapedagogus karizmatikus és elkotelezett at-
tittidje, amely jelentGs mértékben el6segitette a gyermekek intézményi integraciojat. Ezzel
szemben a részvételt hatraltatd tényezk kozott az anyagi deprivacio, a sziil6i nevelési tapasz-
talatok hianya, az oktatasi intézményekkel szembeni bizalmatlansag, valamint a szuboptima-
lis otthoni kdrnyezet voltak dominansak.

Kutatasi eredményeink ramutattak arra, hogy a pedagdgusok nyitottsaga, kulturalis érzé-
kenysége és kooperativ attitlidje kulcsfontossagu az inkluziv 6vodai gyakorlatok kialakitasa-
ban. Az intézményi befogadas hatékonysagat jelent6sen ndveli, ha a pedagogusok reflektiven
viszonyulnak a roma gyermekek kulturalis identitasahoz, és a nevelési folyamat soran figye-
lembe veszik a roma kozosségek specialis tarsadalmi helyzetét. Ez a tudatossag el6segiti a gyer-
mekek szocialis beagyazottsagat és bizalmi kotédéseinek kialakulasat.

Christos Partenis az Uj oktatasi stratégiak és a szintetizalo jellegli pedagogiai gondolkodas
fontossagat hangsulyozza:, A konstruktivizmus elvei lehet6vé teszik szamunkra, hogy Uj tani-
tasi stratégiakat alakitsunk ki, valamint 6tvozziik és hasznositsuk a tanitas elméleteit, modsze-
reit és eszkozeit.” (Parthenis, 2014, 10.)

Az idézett megallapitas a konstruktivizmus pedagogiai paradigmajanak egyik lényeges
aspektusat emeli ki, nevezetesen annak a képességét, hogy a tanitas és tanulas folyamatat di-
namikusan, a meglévo tudasra és a tanuldi tapasztalatokra épitve formalja. A konstruktivista
szemlélet nem pusztan egy meghatarozott modszertani keret, hanem egy olyan elméleti meg-
kozelités, amely a tanulast aktiv, jelentésalkoto tevékenységként értelmezi. Ezen gondolkodas-
mad szerint a tanar nem a tudas egyszerl kozvetitéje, hanem a tanulasi kdrnyezet tudatos
tervezdje és facilitatora, aki képes integralni kiilonb6z6 didaktikai elméleteket, mddszereket
és technoldgiakat a tanuldi sziikségleteknek megfelelGen.

A szerz6 arra is ramutat, hogy a konstruktivista elvek alkalmazasa nemcsak (j tanitasi stra-
tégiak kialakitasat teszi lehet6vé, hanem a pedagogiai gyakorlat interdiszciplinaris gazdagita-
sat is elGsegiti. Ez kiilonosen relevans a 21. szazadi oktatasban, ahol a komplex problémak
megértése és kezelése a kiilonboz6 tudasteriiletek kozotti kapcsolatok felismerését igényli.
A tanitasi elméletek és modszerek 6tvozése igy nem csupan modszertani sokszintséget ered-
ményez, hanem hozzajarul a kritikai gondolkodas, a reflektiv és az élethosszig tarté tanulas
kompetenciainak fejlesztéséhez is.

Az Gjszer(i, modern, adaptiv pedagdgiai megkozelitések tehat elengedhetetlenek a roma
gyermekek hatékony oktatasa érdekében. Az Eurdpai Unid altal képviselt oktatasi iranyelvek
egyértelmlen az inkluziv oktatas tamogatasa mellett vannak. Az unios forrasok igy boséges
lehetéséget kinalnak a meglév6 bevalt gyakorlatok dsszekapcsolasara, megismétlésére és
fenntartasara, valamint Uj kezdeményezések kidolgozasara. A foglalkoztatas és a fiatalok fejl6-
désének elGsegitése e programok kiemelt prioritasai kozé tartozik (Stateva, Stock, Junge és
Serrano, 2018).

Az idézett szOvegrész az Eurdpai Unid kohézids és strukeuralis alapjainak felhasznalasi logi-
kajat érinti, kilonos tekintettel a tarsadalmi befogadas és a munkaerdpiaci integracioé elo6moz-
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ditasara. A szerz6k hangstlyozzak, hogy az unids finanszirozasi mechanizmusok nem csupan
forrasbiztosito szerepet toltenek be, hanem stratégiai eszkdzként szolgalnak a meglévo bevalt
jo gyakorlatok skalazhatésaganak, adaptalhatdsaganak és fenntarthatosaganak el6segitésé-
ben. A ,link, replicate and sustain” harmas koncepcidja arra utal, hogy az EU-tamogatasok
nem izolalt projektek létrehozasara, hanem a mar igazoltan hatékony modellek halézatosita-
sara és hosszU tavu beagyazasara iranyulnak.

A prioritasok kozott kiemelt szerepet kap a foglalkoztatas bovitése és a fiatalok fejlodésé-
nek tdmogatasa. Ez nem csupan gazdasagi, hanem tarsadalmi kohéziés szempontbdl is rele-
vans, hiszen a munkaer6piaci részvétel novelése és a human téke fejlesztése egyarant hozzaja-
rul a tarsadalmi egyenl6tlenségek mérsékléséhez. Az idézett megallapitas implicit moédon az
integralt fejlesztéspolitikai megkozelitést képviseli, amely a gazdasagi novekedési célokat és a
tarsadalmi befogadast egymast erGsit6 tényez6kként értelmezi.

Ennek a szemléletnek kiilondsen nagy jelentésége van a marginalizalt csoportok, igy példa-
ul a roma kozosségek munkaerépiaci és tarsadalmi integracioja szempontjabdl, mivel az unids
forrasok lehet6séget kinalnak a strukturalis hatranyok kezelésére, az oktatasi és képzési esé-
lyek javitasara, valamint az intergeneracios kirekesztés csokkentésére.

Jelen empirikus kutatas pedig arra is ravilagit, hogy a szegénység altal determinalt életko-
rilmények gyakran ellehetetlenitik az 6vodai részvételt (példaul megfelel6 ruhazat, tanszerek
hianya), tovabba a sziil6k és az intézmények kdzotti kommunikacios deficitek tovabb stlyos-
bitjak az inkluziét gatlé mechanizmusokat. Ez a megallapitas egybevag Ohidy tanulmanyanak
konkluzidjaval. A legfontosabb hatraltaté tényezéként a legtobben a szegénységet, valamint a
csaladdal valé konfliktusokat nevezték meg (négy-négy emlités). Masodik helyen az iskolai
diszkriminacié allt (harom emlités), foként az iskolatarsak altal (harombol két emlités) (Ohidy,
2016).

Ohidy Andrea idézett megéllapitasa egy kvalitativ kutatas eredményeire tdmaszkodva
azonositja a roma nok iskolai eldmenetelét hatraltaté legfontosabb tényezbket, amelyek ko-
z6tt kiemelt helyen szerepel a szegénység és a csaladi konfliktusok jelenléte. A vizsgalat maso-
dik leggyakrabban emlitett gatlé tényezdje az iskolai diszkriminacid, kiillonosen a kortars cso-
portok részérél. Az eredmények arra utalnak, hogy a strukturalis hatranyok (példaul anyagi
nehézségek) és a tarsas kornyezetbdl fakadd pszichoszocialis nyomasok egylittesen akada-
lyozzak a roma nék sikeres iskolai palyafutasat.

Ez a kovetkeztetés 6sszhangban all a jelen kutatas soran feltart eredményekkel, hiszen az
interjlalanyok szintén a szegénység determinal6 szerepét hangsulyoztak az oktatasi inkluzié
akadalyozasaban. A két kutatas parhuzama egyértelm: mindkét esetben a gazdasagi er6for-
rasok hianya — példaul a megfelel6 ruhazat és tanszerek beszerzésének ellehetetleniilése —
nemcsak az dvodai és iskolai részvételt gatolja, hanem kozvetve a tarsadalmi kirekesztés me-
chanizmusait is erdsiti.

Bar a roman oktataspolitikai keret 2002 6ta tiltja a roma gyermekek szegregaciojat, a jog-
szabalyi keretek nem adjak meg a kell6 normativ egyértelmiiséget (pl. felzarkoztaté osztalyok
esete), igy a gyakorlatban tovabbra is fennmaradnak az elkiilonité gyakorlatok és a tobbségi
tarsadalommal szembeni bizalmatlansag.

A kutatas gyakorlati relevanciaja abban is tetten érhetd, hogy kiemeli a csaladi tamogatasi
rendszerek és a pedagogusképzés célzott fejlesztésének fontossagat. A nemzetkozi jo gyakor-
latok — példaul a szlovakiai ,Skola dokoran” program — demonstraljak, hogy a sziil6i szerep
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megerGsitése (kiilonGsen az apak aktiv bevonasa) és az érzelmi biztonsagot nyujtd csaladi
kornyezet pozitivan korrelal a gyermekek iskolai sikerességével és hosszui tavu tarsadalmi in-
tegraciojaval.

Az inkluziv pedagdgusképzés teriiletén sziikségesnek mutatkozik olyan szakmai tovabb-
képzések rendszeresitése, amelyek felkészitik a pedagdgusokat a multikulturalis és heterogén
tanul6csoportok differencialt kezelésére. Az uniés programok (pl. Erasmus+) keretében elér-
heté tovabbképzések és kompetenciafejleszté modulok kiilondsen jelentGsek a hatranyos
helyzet(i régiokban dolgoz6 szakemberek szamara.

Jelen kutatas tehat megerdsiti: a roma gyermekek évodai részvételét komplex és egymassal
interakcioban all6 szocialis, kulturalis, intézményi és oktataspolitikai tényezék formaljak.

Az eredmények gyakorlati implikacidja abban rejlik, hogy hozzajarulhatnak a célzott be-
avatkozasi stratégiak megalkotasahoz, amelyek helyi viszonyokra reflektal, kozosségkdzpon-
td megkozelitések alkalmazasaval képesek elémozditani a valddi tarsadalmi befogadast és
esélyegyenlGséget. Az intézményi latogatottsag a kutatasi eredmények alapjan szorosan 6sz-
szefligg a méltanyos oktatas koncepciodjaval, a tarsadalmi kontextussal, a szegregacid, az integ-
racio és az inkluzié fogalmaival.

,Az iskoldk olyan tereket képeznek, amelyekben a tanitds és a tanulds napi gyakorlata a tarsadalmi
kiilonbségeket is érinti, és igy a didakokat és sziileiket az elfogadhato és elfogadhatatlan tdrsadalmi
klasszifikaciok modijairdl is orientdljak. A tanterv, az értékelés, a pedagogiai eszkézok és a gyerme-
kek csoportositdsa az osztalyok kézétt mind szerepet jatszanak azokban a gyakorlatokban, ame-
lyek az iskolai sokszintiséget alakitjak.” (Feischmidt és Szalai, 2011, 20.)

A fenti kijelentés érvényessége a tarsadalmi reprodukcié és a kulturalis t6ke elméleteinek
(Bourdieu, 1977) mentén ragadhat6 meg. Az iskola nem pusztan a tudasatadas szintere, ha-
nem a tarsadalmi hierarchiak fenntartasanak és legitimalasanak egyik intézményes eszkoze.
A tanterv, az értékelési rendszerek és a csoportositasi gyakorlatok mind hordozzak a domi-
nans tarsadalmi rétegek kulturalis kodjait, amelyekhez a kiilonb6z6 tarsadalmi hatter( tanu-
16k eltéré mértékben férnek hozza.

Az értékelés és a tantargyi presztizshierarchiak rendszerint a kozéposztalyi nyelvi és kultu-
ralis normakat tiikrozik, ezaltal a hatranyos helyzet(i tanuldk teljesitményét gyakran nem
pusztan a kognitiv képességeik, hanem a kulturalis megfelelés mértéke is befolyasolja. A cso-
portok kozotti szelekcid (példaul tagozatok, szintfelosztas, felvételi rendszer) a tarsadalmi kii-
[6nbségek intézményes rogzitéséhez vezethet, hiszen a jobb er6forrasokkal rendelkez6 csala-
dok gyermekei jellemz&en kedvezébb tanulasi kornyezetekbe keriilnek.

Tovabbi kutatasi dimenzidk

Az elemzés alapjan tobb potencidlis kutatasi irdnyvonal is azonosithaté6. Erdemes volna a j6-
voben longitudinalis hatasvizsgalatokat végezni, hiszen a szakirodalom és a jelen kutatas is azt
tamasztja ala, hogy a hosszabb ideji, mindségi 6vodai nevelés szignifikinsan pozitiv hatast
gyakorol az iskolai eldémenetelre. Egy longitudinalis designnal kivitelezett vizsgalat alkalmas
lehet a korai intézményes nevelés hosszu tavl oktatasi és tarsadalmi hatasainak feltérképezé-
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sére. Egy Ujabb kutatasi témat szolgaltaté dimenzié a digitalis egyenlStlenségek vizsgalata:
részletes empirikus kutatas sziikséges a roma csaladok digitaliseszk6z-hasznalati szokasainak
és internetes elérhetéségének feltérképezésére. A pandémias idGszakban szerzett tapasztala-
tok alapjan vilagossa valt, hogy a digitalis infrastruktirahoz val6 korlatozott hozzaférés to-
vabb mélyiti az iskolazottsagbeli kiilonbségeket. A pszichoszocialis tényezok és érzelmi biz-
tonsag: indokolt lenne a gyermekek pszichoszocialis jolétének, valamint az 6vodai szocializa-
Cio6 és érzelmi biztonsag kapcsolatanak vizsgalata. A pedagdgus—gyermek relacié mindsége,
valamint a csaladokkal vald egytittmiikodés mértéke kulcsfontossagli az intézményi kotédés
szempontjabol. Szintén kivizsgalando teriilet a roma édesapak dontéshozdi szerepe. Kevéssé
feltart, de relevans kutatasi irany a csalad férfi tagjai — kiilondsen az apak — nevelési részvéte-
Iének és gyermekiik életére gyakorolt hatasanak vizsgalata. A nemzetkdzi példak alapjan az
apafigura aktiv részvétele pozitivan befolyasolhatja a gyermek intézményi jelenlétét és tanula-
si motivaciojat. Tovabba jelen kutatas mentén érdemes lenne regionalis, komparativ elemzé-
seket végezni az orszag egész teriiletén. A tudomanyos munka kiterjesztése mas romaniai
megyékre lehetGséget ad a regionalis eltérések és strukturalis hianyossagok kvantitativ és kva-
litativ feltérképezésére. Az empirikus adatok alapjan a roma lakossag koncentracioja korrelal
az intézményi hozzaférés hianyaval. Egy Ujabb fontos, feltarasra varé nézépont a pedagdgus-
képzés hatasa az integracidalapu nevelésre: célszer(i lenne elemezni, hogy a tanarképzési prog-
ramok milyen hatassal vannak az inkluziv nevelési gyakorlatra. A célzott, érzékenyité és mod-
szertani fejlesztések hatasat a roma gyermekekkel végzett pedagdgiai munkara mindenkép-
pen érdemes volna tudoményos eszkdzokkel is felmérni. Es végiil, de nem utolsésorban
érdekfeszité lenne egy médiavizsgalat-alapu diskurzus: fontos lenne kvalitativ diszkurzuselem-
zést végezni az intézményi, oktataspolitikai és médiakommunikacios narrativak vizsgalatara,
killonos tekintettel arra, miként konstrualédik a roma gyermekek reprezentacidja, és ezek
milyen hatassal vannak a tarsadalmi percepciokra.

E kutatas tehat arra mutat ra, hogy a hatranyos helyzetli roma gyermekek korai nevelésé-
nek sikeressége szempontjabol nélkiilozhetetlen a komplex, rendszerszint és lokalisan adap-
talt intervenciok kidolgozasa, amelyek strukturalis és pedagogiai szinten is tamogatjak az
inkluziv oktatasi gyakorlatok kiterjesztését és megerdsitését.
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