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MESSING VERA — MOLNAR EMILIA

»...tobb odafigyelés kellett volna”

A roma gyerekek iskolai sikerességének korldtairdl

Az alabbi cikk megirasahoz az a felismerés vezetett, hogy tobb,
egymadssal parhuzamosan, kiilénb6z6 célbdl készitett kutata-
sunkbdl is ugyanaz a nagyon erds Osszefliggés bontakozott ki
a cigdny gyerekek tanulmdnyi ambiciéit meghatdrozé ténye-
zOkrdl. Bar a kutatdsok nem reprezentativak a magyarorszagi
iskoldsokra vonatkozéan, mégis olyan erdsen és egybehangzo-
an mutatjdk azt, hogy az osztdly etnikai Osszetétele determi-
nalja a gyerekek iskolai és tovdbbtanuldsi ambicidit (a gyere-
kek sajdt etnikai hovatartozasatol fiiggetleniil), hogy ugy vél-
tiik, érdemes megismertetni a szélesebb szakmai kozosséget e
kutatdsok eredményeivel. Az aldbbi tanulmany mdtifajilag né-
mileg Oszvér: két kiilon kutatds kvalitativ és kvantitativ ered-
ményeit és az azokbdl levont kovetkeztetéseket tartalmazza.
Kovetkeztetéseink egy részét statisztikailag igazoljuk, mds ré-
szét csak a terepmunkdk soran szerzett tapasztalatokra épitve
fogalmazzuk meg.

1. A roma gyerekek osszetett hdtranyai

A roma gyerekek zome kettSs hatrannyal szembesiil: egyrészt azokkal a
hatranyokkal, amelyek a csaldd szocialis helyzetébdl erednek, mdsrészt
azzal a megkiilonboztetéssel, negativ megitéléssel, amely a tobbségi kor-
nyezet altal feltételezett etnikai hovatartozdsbdl adédik.

Mérvado becslések szerint a roma gyerekek tébb mint 80 szdzaléka
hatranyos helyzet(i, kétharmada-haromnegyede pedig halmozottan hat-
ranyos helyzet(i'. Ezek az ardnyok a tel;es hazai iskoldskortii népességre
nézve 38 szdzalék, illetve 17-19 szazalék”. Vagyis 6tbSl négy roma gyerek
kiizd a rossz szocidlis koértilményekbdl adédé hatranyokkal, kétharma-
duk, haromnegyediik pedig szélséséges anyagi és szellemi megfosztott-
sag kortilményei kozott él. Tudomdanyos kozhely, hogy a kirekesztettség-

1 Kertesi Gabor becslése a Kemény-Janky-Lengyel 2003-as cigdnyvizsgalata alapjan. A
szamok becslések, tehdt megfelel vatossaggal kezelendSek. Eziittal is kdszonjiik Kertesi
Gdbornak, hogy e becsléseket rendelkezéstinkre bocsdtotta.

2 Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium adatai.
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nek milyen negativ kévetkezményei vannak a gyerekek mentalis és kog-
nitiv fejlédésére, szocidlis készségeinek kialakuldsdra. Eppen ez az oka
annak, hogy a modern demokracidk dltaldnos és kotelezd oktatdst bizto-
sit6 iskolarendszerének nem pusztan a tarsadalmilag érvényes tudds at-
addsa, de a szocidlis helyzetbdl ad6dé hatrdnyok, illetve esélyegyenlét-
lenségek csokkentése is feladata. (Vagy ha a realitdsokndl maradunk, fel-
adata lenne.)

A roma gyerekek zomét a szegénységgel parhuzamosan olyan hdtrd-
nyok is érik, amelyek a t6bbségi kornyezet elGitéletes, gyakran diszkri-
minativ reakciéibol kévetkeznek. Neményi Mdria legutobbi kutatdsdban
elemezte,® hogyan hat a roma gyerekek 6nképére, dnbecsiilésére és ezen
keresztiil iskolai teljesitményére, tovabbtanuldsi ambicidira a tobbségi is-
kolai kornyezet gyakran negativ, lekezeld attit{idje, a tandrok és a kor-
nyezet elvdrdsainak alacsony szintje. Kutatdsabdl kideriil, hogy a roma
gyerekek egy jelentds része fenyegetettségként éli meg etnikai hovatar-
tozdsat. Ezek a gyerekek serdiil6korukban madr jol ismerik azokat a szte-
reotipidkat, amelyeket a tobbségi kérnyezet ,a cigdnyokrol” alkot. A szte-
reotipidk ohatatlanul beépiilnek a gyerekek identitdsdba, és a gyerekek
személyiségének és kozvetlen kornyezetének fiiggvényében fejtik ki ha-
tdsukat. Pusztdn logikai titon is belathatd, hogy mindez énbeteljesitd jos-
latként miikodik: a kérnyezet igymond ,tudja”, hogy a cigdny gyerek
,buta”, tehetségtelen”, ,a sziil6k sem tdmogatjdk, nem érdemes hdt baj-
16dni vele”. Ilyen kézegben még a legtehetségesebb gyermek sem fog
teljesiteni, s6t, ami még nagyobb baj, elhiszi magardl, hogy tehetségtelen
és alkalmatlan az 4altaldanos iskola elvégzésén til barmilyen tovabbi am-
bicié beteljesitésére.

Ez a tanulmdny azt kiséreli meg bemutatni, hogy a roma gyerekek
milyen iskolai koriilmények kozott kiizdenek a kettds — szocidlis és et-
nikai — hdtrannyal, és melyek azok a tényezdk, amelyek a leginkdbb kor-
latozzdk e gyerekeket iskolai elémeneteliikben. Tisztaban vagyunk vele,
hogy az iskolai sikerességet nagymértékben befolydsoljdk az egyéni, csa-
ladi és tagabb értelemben vett kozosségi jellemzdk is, mindazonaltal jelen
irdsunkban elsGsorban azokra a tényezdkre fokuszalunk, amelyek az is-
koldhoz kothetSek, vagy masképpen fogalmazva, az iskola, az iskola-
rendszer és az oktatdsiranyitok felel6sségi korébe tartoznak.

A felhaszndlt adatokrol

Az adatok, melyeket felhaszndltunk, két forrasokbdl meritenek. Az egyik
adatforrds olyan, nyolcadik osztdlyos gyerekek korében késziilt onkitol-
tés kérddiv alapjan késziilt, melyet az Orszdgos Oktatdsi Integraciés Hé-
16zat (OOIH) egy széles, dm nem reprezentativ (néhany iskoldt magaba

3 Neményi Mdria (2007): Az iskolai esélyek tdrsadalmi meghatdrozottsdga. Kutatdsi
zérétanulmany. 2007
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foglalé) mintdjan kérdeztiink le.* Ennek megfelel6en torzitanak is az ada-
tok, méghozza ugy, hogy az atlagosndl jobb képet tiikréznek. Azok az
iskoldk, amelyek beléptek az integracios halézatba, az atlagosndl feltehe-
téen valamivel tudatosabbak, odafigyelébbek és az ott taniték valdszi-
niileg pedagdgiailag is képzettebbek, ha mdsért nem, hat az OOIH 4ltal
biztositott tovabbképzések miatt. A madsik adatforrdst a Magyar Ciga-
nyokért Kozalapltvany ,Roma”, illetve a Tempus Koézalapitvany Utrava-
16 6sztondijasainak’® kérében végzett kérdsives felmérés, iskolai sikeres-
séget magukénak tudé roma egyetemistdkkal késziilt interjik, valamint
teleptilések, mikro-régidk iskolarendszerét és azon beliil a roma, illetve
hatrdnyos helyzetu gyerekek iskoldztatdsat bemutato esettanulmdnyok
szolgaltatjak.® E kutatds a Roma és az Utravalé 6sztondfjas népesség jel-
lemzdit reprezentdlja, és mint ilyen, a magyar valdsdg egészéhez képest
jobb képet nyujthat, mivel a Roma 6szténdij feltétele bizonyos, bar nem
tdl magas tanulmadnyi dtlageredmény elérése. A fentieken til néhdny in-
terjurészletet idézlink mds iskolakutatdsok anyagaibdl, ezek forrdsat min-
dig kiilon jelezziik.

2. Iskolai sikeresség: tanulmdnyi teljesitmény
és tovabbtanulds

Az iskolai sikerességet, illetve sikertelenséget leginkdbb az egymadssal
szorosan Osszefliggd tanulmadnyi teljesitmény és a tovabbtanulds tiikrozi.
A tanulmdnyunk alapjat képezd kutatasok kvantitativ részében az el6bbit
a tanulmdnyi atlaggal, az utébbit a tovabbtanuldsi szdndék meglétével
és milyenségével (a megcélzott kbzépfoku oktatdsi intézmény tipusaval),
valamint azzal mértiik, hogy a gyerekek milyen jovéképet, foglalkozast

4 Altaldnos iskolds gyerekek palyaesélyei. Jedlik Anyos Kutatdsi Program. 2006. Kutatds
vezetd Neményi Madria, a kutatdsban részt vevé kutatdk: Szalai Julia, Messing Vera. A
kutatds soran kozel 1500 nyolcadik osztdlyos gyerek korében onkitsltés kérdéivvel készi-
tetttink felmérést. A gyerekektdl egy, a jovérdl szAlo elképzeléseiket tartalmazoé fogalma-
zdst is kértiink. Mindezt kiegészitettiik a tandroktdl megkérdezett, az iskoldra és az osz-
tdlyra vonatkozé néhdny adattal.

5 A roma és hatranyos helyzetli didkoknak pdarhuzamos két 6sztondij all rendelkezéstik-
re ma Magyarorszagon: a ,Roma Gsztondfjat” magukat romdanak vall6 dltalanos iskolds
fels6 tagozatos €s kozépiskolds gyerekek pdlydzhatjdk meg tanulmdnyi atlagtdl fliggden.
(A kiiré kordbban a MCKA, kés6bb a MNEKH, jelenleg az SZMM kozdsen a MCKA-val.)
A tanulmanyi dtlag emelkedésével a tdmogatds Osszege is novekszik. Az anyagi juttatdson
kiviil egyéb tdmogatds nem tdrsul a Roma 6sztondijhoz. Az ,Utravaldé Gsztondij”-at hdt-
ranyos helyzet( dltaldnos iskolds 7., 8. osztdlyos illetve kézépiskolai tanuldk vehetik igény-
be. Az 6sztondijra mentortandrral kézsen lehet pdlydzni, vagyis az anyagi tdmogatdson
kiviil mentortandri tdmogatdst is jelent ez az Ssztondjij.

6 A kutatds 4 elembdl allt 6ssze. Egyrészt az Gsztondijakat kezel§ kozalapitvanyok erd-
sen hidnyos és zavaros adatbazisainak elemzésébdl. Mdsrészt az Gszténdijasok és sziileik
korében végzett kérdsives felmérésbsl. Harmadrészt egy kvalitativ terepkutatdsbdl. To-
vabba egy, a felsGoktatdsba eljuté volt dsztondijasok kérében végzett interjis kutatasbol.
A survey kutatds 400 Roma és 400 Utravald sztondfjas megkérdezésén alapul. A kérde-
zettek mintdjat az 6sztondijakat kezel6 kozalapitvanyok résziinkre dtadott 2500-2500 6sz-
tondifjasnak elkiildott felkéré-leveliinkre valaszoldk koziil valasztottuk ki. E mintavalasz-
tdsra az adatvédelmi, illetve az Gsztondijakat kezel§ kozalapitvanyok korldtozdsai miatt
kényszeriiltiink. A tSbblépcsSs és torzitdsokat is tartalmazdé mintavételi folyamatbdl faka-
doé eltéréséket stilyozdssal korrigdltuk.
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képzelnek el maguknak feln6tt korukra. Ezutdn megkerestiik azokat a
valtozokat, amelyek ezen ambicidkat leginkdbb befolydsoljdk. Az igy ki-
rajzol6dé képet a kvalitativ kutatds eredményeivel arnyaltuk, illetve egé-
szitettiik ki.

2.1. Tanulmdnyi teljesitmény

A tanulmdnyi dtlag a gyerekek teljesitményének altaldnosan elfogadott
és az oktatdsi rendszerben hasznalt mérészdma. Ugyanakkor tudjuk,
hogy a tanulmdanyi dtlageredmény nem abszoltit és kozel sem kizdrdlag
a gyerek képességeinek fliggvénye. A tanulmdnyi osztdlyzatok (és atla-
gok) iskolanként valtozoan relativak: kiilénb6z6 iskoldkban eltérd erdfe-
szitéssel és teljesitménnyel lehet ugyanolyan osztalyzatot elérni. Ez pedig
ugyancsak megneheziti a gyerekek és az iskoldk eredményeinek tényle-
ges Osszehasonlitdsat. Ugyanakkor, a fent emlitett fenntartdsok figyelem-
bevételével a tanulmanyi atlagot el kell fogadnunk, mint olyan indexet,
mely nem csupdn a gyerek iskoldn beliili helyzetét jelzi, de alapvetSen
meghatdrozza jovébeli lehetSségeit, tovabbtanuldsi esélyeit.

Melyek tehdt azok a tényezd6k, amelyek az iskolai sikerességnek e vi-
tatott mutatéjat meghatarozzak?

Nem meglep6 moédon, a kordbbi iskola-kutatdsok eredményeivel meg-
egyezfen, a mi adataink szerint is meghatdrozéak az olyan tdrsadalmi,
gazdasdgi tényezSk, mint a sziil6k iskolai végzettsége, munkaerd-piaci
helyzete, a telepiilés tipusa, a gyermek neme. De ezeken tul, s6t, ezeket
feliilirva, két tovabbi tényezd bizonyult meghatdrozonak: az etnikai ho-
vatartozas’ és a gyermek osztdlydban tapasztalt etnikai arany?®.

ETNIKAI HOVATARTOZAS

Nagyon jelentSs kiilonbséget tapasztaltunk a tanulmanyi atlagot illetéen
a gyerekek etnikai hovatartozdsa szerint: a roma gyerekek dtlageredmé-
nyei rosszabbak, mint nem roma tdrsaiké. Csakhogy ez nem magyardz-
hato teljes egészében a roma csalddok atlagosan rosszabb szocidlis hely-
zetével. A tanulmdnyi dtlageredmény és a gyermek szdrmazdsa kozotti
osszefiiggés ugyanis akkor is erds és szignifikdns marad’®, ha eredmé-
nyeiket kontrolldljuk a sziil6k iskolai végzettségére, illetve munkaerd-
piaci helyzetére nézve. Az Gsszefliggés azonban kicsit Gsszetettebb: a na-
gyon alacsony iskolai végzettségii sziil6k gyermekeinek etnikai hovatar-
tozdstdl fliggetleniil gyenge a tanulmdnyi atlaguk, viszont ahogy né a
szilok iskolai végzettsége, tigy nyilik az etnikai oll6: a cigdny gyerekek
kérében kisebb a sziil6k végzettségének hatdsa, mint a nem cigdny gye-
rekeknél. Hasonlé megfigyelést tehettiink a sziil6k munkaeré-piaci hely-
zetének és a gyermek tanulmanyi eredményének Osszefiiggése terén is:

7 Onbevallds alapjén.

8 Nyolcadik osztalyosok korében végzett felmérés alapjan. Az Osztondijasok korében
végzett felmérés nem ad értékelhets eredményt a tanulmanyi dtlagra vonatkozéan, hiszen
a sokasdg eleve a tanulmdnyi dtlag alapjan definidlt.

9 P. corr: 0,233, sign: 0,000.
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bér a sziil6k munkaerd-piaci helyzete erésen befolydsolja a gyerekek is-
kolai eredményeit, a roma gyerekek szignifikdnsan alacsonyabb tanul-
manyi dtlagot produkdlnak nem roma tarsaikhoz viszonyitva, ha kisztir-
jiik a sziilok gazdasdgi aktivitdsdnak hatdsat!'’.

Az etnicitds még az iskolai teljesitmény és a nemek kozotti kozismert
Osszefliggést is feliilirja: a roma ldnyok rosszabb dtlageredményt érnek
el, mint a nem roma fidk.

A fenti eredmények alapjan elmondhatd, hogy az etnicitds feltilir min-
den olyan Osszefliggést, ami a tanulmanyi eredmény és tarsadalmi-gaz-
dasdgi valtozok kozott egyébként fenndll. Ez a hatds azonban egy madsik
valtozén, nevezetesen a gyermek osztdlydban tapasztalhaté etnikai ara-
nyokon keresztiil érvényestil.

ETNIKAI ARANYOK A GYERMEK OSZTALYABAN

Mind a két felmérés egyértelmii kovetkeztetése az, hogy a tanulmdnyi
eredmények leger6sebben a tanul6 osztdlydban tapasztalhato etnikai ard-
nyokkal fiiggnek 6ssze. Minél magasabb a roma gyerekek ardnya egy
osztdlyban, anndl alacsonyabb a tanulék tanulmdnyi teljesitménye. Ez az
osszefliggés nagyon szignifikdns'! és robusztus: azokban az osztélyok-
ban, ahol 10% alatti a cigany gyerekek aranya 3,67 a tanulmadnyi &tlag,
azokban, ahol a cigdny gyerekek az osztdly relativ tobbségét alkotjdk,
madr csak 3,19. Rdaddsul a cigdny és a tbbségi gyerekek tanulmanyi 4t-
laga egyardnt csokken az osztdly etnikai aranydnak fliggvényében, a ket-
tejlik kozotti kiilonbség pedig konstansnak (0,7) mondhaté egészen ad-
dig, mig az osztdlyban relativ t6bbségbe nem keriilnek a cigdny gyere-
kek: az ilyen osztdlyokban mar elkezd kozeliteni a roma és a tobbségi
gyerekek tanulmdnyi eredménye. Az adatok tehdt azt mutatjak, hogy
nem a roma gyerekek rontjdk le a teljesitményt a tobbiek kardra, hanem
a roma gyerekek ardnyanak névekedésével parhuzamosan a cigany és
tobbségi gyerekek tanulmanyi dtlaga azonosan csokken. E jelenség mo-
gott tehat minden bizonnyal valamilyen mds tényez6 is megbujik, olyan
ami az Osszes gyerekre egyforman hat.!?

A TANAR ALTAL TETELEZETT ETNIKAI ARANYOK AZ OSZTALYBAN

Hasonl6an erds hatdssal bir' a tanulmanyi 4tlageredményre a tandri per-
cepci6 az osztdly etnikai Osszetételérdl, vagyis az, hogy az osztalyfénok
milyennek becsiili meg az osztdlyban tapasztalhat6é etnikai ardanyokat.
Azokban az osztdlyokban, ahol a tanar j6l, vagy esetleg alulbecsiili a
roma gyerekek szamdt ahhoz képest, amit a gyerekek 6nmagukrél mon-
danak, magasabb tanulményi dtlagot tapasztaltunk, mint azokban az osz-

10 Parcidlis P. corr: 0,279. sign: 0,000.

11 F = 10,8; sign: 0,000.

12 Az, hogy mindez a roma gyerekek mekkora ardnydt érinti mds kutatdsokbdl ismerhetd.
Havas Gabor, Kemény Istvan és Lisko Ilona 1999-ben végzett kutatdsa alapjan a roma
gyerekek b6 egyharmada cigdny tobbségii osztdlyokban végezte tanulmdnyait. A Roma
oszténdijasok és a magukat romanak vallé Utravalé sztondijasok 40 szdzaléka szegrega-
16d6 osztdlyokban végzi iskolai tanulmadnyait.

13 F = 7,7; sign: 0,000.
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tdlyokban, ahol az osztdlyfénok feliilbecsiili a roma gyerekek szamat.
Tehat nem pusztdn az etnikai Osszetétel, de legaldbb ennyire a tandr per-
cepcidja is befolydsolja a gyerekek tanulmanyi eredményeit. Vagyis a ci-
gdnysdg nem Onmagdban etnikai hovatartozds, de olyan cimke, ami cso-
portszinten is meghatdrozoé erével bir a gyerekek iskola 4ltal értékelt tel-
jesitményére. A fenti jelenség mdégott megbivo hatdsmechanizmusra kva-
litativ kutatdsaink vildgitanak rd: az alacsonyra értékelt teljesitmény a
tandr, illetve az iskola ciganynak vélt gyerekhez és sziileikhez val6 hoz-
zddlldsdnak, valamint a gyerek iskolai interakciéi sordn kialakul6 ala-
csony onértékelésének és gyenge onbizalmdnak egytittes eredménye.

A roma gyerekekkel késziilt interjikban rendre azzal taldlkozhatunk,
hogy az Gket tanité pedagdgusok nem is feltételezik, hogy a roma gye-
rekek j6 eredményeket érhetnének el, és nem is kiilénésebben motivaljak
Oket a tanuldsra, tovabbtanuldsukat sem ambiciondljdk. Az aldbbi inter-
jurészlet egy nagyon gyakran megjelend tandri attittidét illusztral:

,Szerintem az értékeik alacsony szinten vannak, a tudds irdnti vdgy hidnyzik, a
csaladban a tanuldst nem kovetelik meg téliik. Nem sikk az, hogy tudok, nem érdekli
Oket, nem érdekli Gket sajnos az iskola. Az érdekli, hogy elmenjen este kdrtydzni, és
legyen cigarettdja. [...] A cigdny tanulé nem fog tovdbbtanulni, oriil, hogy a nyolcat
kijarta. Hogyha a nyolcosztilyos bizonyitvdny meguvan, az mdr szuper. Onekik elég.”
(Altaldnos iskolai tandr) In: Educatio 2006/1, pp. 117.

ps

Bar nyiltan elGitéletes tandri hozzddlldsra is van példa, a burkolt el6-
itéletesség sokkal gyakoribb. Az a ki nem mondott feltételezés, hogy egy
roma gyerek tgysem viheti sokra, jelenik meg akkor, amikor a tandr
rendszeresen nem szolitja fel a roma gyereket, amikor nem dicséri, nem
biztatja, amikor nem segit bepé6tolni az esetleges lemaradast, amikor nem
igyekszik megnyugtatéan rendezni a gyerekek kozotti konfliktusokat stb.
Jol érzékeltetik az alabbi interjurészletek azt, hogy mindez hogyan csa-
podik le a gyermek énképében és ambicidiban.

, Kudarcok is értek a tanulmdnyaim sordn. Tehdt én az dltaldnos iskoldt és a szak-
munkdsképzot 1igy végeztem el, hogy én soha nem voltam biiszke, soha nem néztem
fel egy tandrra sem. Nagyon sokszor éreztették velem, hogy én egy kis hiilye cigdny-
gyerek vagyok és hiizzam meg magam itt az osztdlyban.” (Jelenleg a felsGoktatds-
ban tanul6 roma didk)

, Ami meghatdrozo volt alsé tagozatban [...], az a matek tandrném volt. Azt a szintii
megaldztatdst, amiben részem volt, illetve akdr a napkidziben, a napkozis holgytol
[...], gyerekként nem igazdn tudtam feldolgozni vagy megérteni, mert nem tudtam
ésszel felfogni, hogy miért ér ez a megaldzds. Példdnak okdért, akdr a tabldndl, hogy
ha kihivott, hogy egyenletet oldjak meg, olyan szintii megszégyenitésben részesitett,
amiben mdsokat nem. Ez olyan szinten tudta elvenni a kedvemet mondjuk a matektol,
hogy elég, ha annyit mondok, hogy a gimndziumban volt olyan példa, amikor ki
kellett menni a tdbldhoz, és izzadt a tenyerem, egyszertien rosszul voltam! [...] tehdt
ilyenekre gondolok, hogy foképp azokra a dolgokra, amikor visszaél azzal a lehetd-
séggel a tandr, hogy jogtalanul megaldzza az embert, azért, mert pusztin cigdiny.
Nincs a dolog kimondva, mell6zi, nem szélitja fel, nem biztatja, nem dsztonzi mun-
kdra, nem vonja be a csapatba, kikozositi és mindezt észrevétleniil.” (Jelenleg a
felsGoktatasban tanulé roma didk)
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Léathato, hogy a tandr alacsony elvdrdsai, a gyerekek alulértékelése,
kevés kivételtdl eltekintve, a gyermek ambicidinak és ezaltal teljesitmé-
nyének is objektiv akaddlydva vdlnak. Badarsdg lenne azt gondolni, hogy
az iskoldbdl teljesen kiszorithatéak lennének a romakrdl kialakitott tobb-
ségi sztereotipidk. Az azonban elvdrhat6, hogy a pedagdgusok mindent
elkovessenek annak érdekében, hogy az elGitéletek (koztiik sajat el6ité-
leteik) csokkenjenek, és hogy minden gyerekben tudatosuljon: az egyéni
cselekedetek — koztiik az iskolai teljesitmények — megitélésekor indiffe-
rens a szarmazds, az identitds, a bérszin. Ha az iskola képtelen lelki biz-
tonsagot nydjtani a gyerekeknek, akkor azok elvesztik 6nbizalmukat, mo-
tivaltsdgukat. Az aldbbi interji-részlet is a fentieket tdmasztja ald.

LA gimndziumban azért ismételtem egy egész évet, mert az osztilytdrsaim csiifoltak
a cigdnysdgom miatt, és bizony annyira elvette az embernek a kedvét az iskoldtdl ez
az egész helyzet, hogy nem igazdn szerettem iskoldba jarni. Folyton azt mondtam,
hogy beteg vagyok. Rogton meg is betegedtem egyébként rd egy-két napra, és bizony
elég sokat hidnyoztam. Emiatt megbuktam. Nem igazdn akartak velem bardtkozni,
bantottak az iskoldban. [...] Fizikdlisan is, hiilyeségnek tiinik, de bokodtek a korzdvel,
kihiiztdk aldlam a széket. Sokszor 1igy mentem az iskoldba, hogy fdjtak az wjjaim,
mert csavargattik a kezemet. Volt, hogy az dltaldnos iskoldban megiitottek, még az
dltaldnos iskoldban, 1igy hogy vérzett az orrom. A testvéreimmel volt, hogy gyalog
mentiink haza, [...] ami eqyébként busszal is negyven-negyvendt perc. Hit még gya-
log! Hadd ne mondjam, egy tizenhdrom évesnek, meg még a két testvérének! Akkor
volt az egyik testvérem nyolc, a mdsik talin tiz. Szdval, gyalog ez a hdromnegyed
Ords 1it ez kb. hdrom-négy ordra is hizddott, mert nem mertiink felszdllni egyik
buszmegdlléban sem a buszra, mivel tudtuk, hogy vdrnak minket az iskolatdrsaink,
hogy meguverjenek minket. Széval negativ élmény az van béven. [...] Tandri oldalrdl
azt gondolom, mindenképpen, hogy bizonyos tobb odafigyelés kellett volna. A gim-
ndziumban ezt 1igy értem, hogy amikor mondtam az osztdlyfénokomnek, hogy engem
ebben az osztilyban dllandéan piszkdlnak, bantanak, és nem hagynak békén, akkor 6
csak legyintette egyet, hogy én biztosan csak képzelédom, és ezt biztos nem azért
csindljdk, mert én cigany vagyok.” (Jelenleg a felsGoktatdsban tanulé roma didk)

Amit a roma gyerekek egészen biztosan megtanulnak az iskoldban,
aza cigényokrél alkotott t6bbségi sztereotipia, az hogy ,a cigany” lusta,
buta, és nincs benne kitartds. A stigmatizélt gyerekek kiilonb6z6 egyem
stratégidkat alakitanak ki ebben az identitdsukat fenyegets helyzetben,!4
de tobbnyire internalizdljdk az alacsony elvarasokat. Motivalatlansdaguk
tovabb er6sodik, ha nincs mogéttiik tamogaté otthoni kérnyezet, ha a
sziil6k sajat kudarcokkal teli iskolaéveik okan maguk is bizalmatlanok
az iskoldval szemben, és nem tulajdonitanak jelent6séget az iskoldban
megszerezhetd tuddsnak. Igy nem csoda, ha azok a gyerekek, akiknek
indulé hdtrdnyait gyakran egyébként is figyelmen kiviil hagyja, vagy
nem megfelel6 médon kezeli az iskola, hozzak a , papirformét” és rosszul
teljesitenek.

14 Neményi Madria (2007): Serdiilé roma gyerekek identitds-stratégidi. Educatio 2007/1
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2.2. Tovibbtanuldsi tervek

A gyerekek tovabbtanuldsa nyilvanvaléan szoros Osszefliggést mutat a
korabbi iskolai eredményeikkel és mindazok a fentiekben felsorolt ténye-
z6k, amelyek befolydsoljdk a tanulmdnyi teljesitményt, hatdssal vannak
a tovadbbtanuldsra is. Eredményeink azt mutatjak, hogy a tovdbbtanuldsi
ambicidk tekintetében még erdsebbek e tényez6k — az osztdlyban tapasz-
talt valds és a tandr altal vélelmezett etnikai Osszetétel — hatasai.

A nyolcadikosok kérében végzett kutatds eredményei szerint a 8. osz-
tdlyos roma gyerekek harmada érettségit nem ad¢ iskoldban tervezi foly-
tatni tanulmanyait, és csak 13 szdzaléka gondolja, hogy gimnaziumba
megy, mig a nem roma gyerekek 40 szdzaléka gimndziumban és mind-
Ossze tizede érettségit nem ad6 intézményben tervezi a kovetkezd tanévet
megkezdeni. Ez a kapcsolat akkor is szignifikdns és erés marad, ha ada-
tainkat kontrolldljuk a sziilék iskolai végzettségére vonatkozéan.!®

Mindkét kutatdsbdl egyértelmtien arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a tanulmdnyi eredményhez hasonldan, az osztdlydban tapasztalt
etnikai ardny még az etnikai hovatartozasnal is erésebb Osszefliggést mu-
tat a tovabbtanulasi szdndékokkal.!® A gyermek osztélyt jellemzd, illet-
ve a tandr dltal vélelmezett etnikai ardnyok a gyerek szarmazdasatdl flig-
getleniil is determindljdk a gyermekek tovabbtanuldsi ambiciéit, vagyis
etnikai hovatartozastol fiiggetleniil hatranyosan érinti a gyerekeket az
osztdly ,elcigdnyosoddsa”. Az ilyen kérnyezetben a tobbségi gyerekek-
nek ugyanuigy csOkkennek az ambicidik, mint a roma gyerekeknek.
Ugyanakkor a nyolcadikosok korében végzett felmérés tanulsaga szerint
az osztdly etnikai Osszetétele csak egy bizonyos szintet meghaladéan gya-
korol erételjes hatdst a tovabbtanuldsi ambicidkra. Ott, ahol a roma gye-
rekek ardnya meghaladja a 40 szdzalékot, meredeken lezuhan a gimna-
ziumban tovadbbtanulni vagyok, és haromszorosara emelkedik az érett-
ségit nem ad¢é iskoldkban tovabbtanulni tervezdk ardnya, a kiegyensu-
lyozottabb etnikai &sszetételli osztdlyok tanuléihoz képest.!” Kutatdsi
adataink visszaigazoljak a kozéposztdlybeli sziil6k aggodalmait, és azt
bizonyitjdk, hogy gyermekeik kimentése az ilyen iskoldkbdl az egyének,
csalddok szintjén raciondlis dontés.

Az 6sztondijasok korében végzett adatfelvétel alapjan szamszertien is
kimutathaté az az Osszefliggés, amely a roma gyermekek kortdrs kap-
csolatainak etnikai Gsszetétele és a tovabbtanuldsi és életpdlya ambicii
kozott fenndll. Mivel a heterogén barati kornek etnikailag heterogén, azaz
nem szegregdlt kornyezet az el6feltétele, az adatok a szegregdcié mértéke
és a tovabbtanuldsi szandék milyensége kozotti osszefliggésként is értel-
mezhet6k. Minél heterogénebb etnikailag a baratok kore, anndl magasabb
tovdbbtanuldsi ambicidkat fogalmaznak meg a roma gyerekek. Az érett-
ségit nem ad¢d iskoldkban tovdbbtanulni tervezé roma gyerekek jellem-

15 P. corr: —0,117, sign: 0,000.

16 P. corr.: 0,19 sign: 0,00 (nyolcadikosok identitds stratégidi kutatds alapjdn); P. corr: 0,15
sign: 0,00 (6sztondijas kutatds alapjdn).

17 Eredményeink aldtdmasztjdk annak a modellszamitasnak a kovetkeztetéseit, amelyet
Kertesi Gédbor és Kézdi Gdbor végzett az etnikai és szocidlis szegregdcié folyamatdrol
(Kertesi — Kézdi 2005).
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z6en etnikailag zart barati korben élnek (dtlagosan bardtaik 77 szdzaléka
ugyandgy roma, mint §), mig az érettségit adé kozépiskoldkban tovabb-
tanulni tervez6 roma gyerekeknek etnikailag nyitott a barati kére. Az is
nagyon latvanyos kiilonbség, hogy milyen jovoét, foglalkozast képzelnek
el maguknak a gyerekek: azok a roma gyerekek, akik etnikailag zart kor-
tars kornyezetben nének fel (vagyis szegregdlt osztdlyokba jarnak), vagy
bizonytalanok a jovdjiiket illet6en, vagy jellemzéen a kevéssé versenyké-
pes, alacsony jovedelmet és megélhetési bizonytalansdgot is jelent6 fog-
lalkozdsokat — tradiciondlis fizikai, kétkezi munkadt igényls — pdlyat je-
loltek meg. Az etnikailag heterogén kortdrs csoportban él6 gyerekek jel-
lemz&en a biztosabb megélhetést biztosité modern szolgaltatdsi, értelmi-
ségi palydkat jelolték meg.

3. A szegregdl6dé iskolak kozelr6l

Az alacsonyabb szinvonalnak azonban nem énmagdban a roma gyerekek
magas ardnya az elsGrendd oka, hiszen ldttuk, hogy a nem roma gyere-
kek teljesitménye és ambiciéi ugyantgy lezuhannak az elcigdnyosodé
osztdlyokban, hanem azok a folyamatok idézik el6, amelyek egy-egy
iskola avagy osztdly ,elcigdnyosoddsahoz” vezetnek. Az etnikai szegre-
gdci6 kialakuldsanak folyamatat és kévetkezményeit jol ismerhetjiik sza-
mos orszagos (Kertesi — Kézdi 2005, Havas — Kemény — Lisk6 1999) és
teleptilési kutatdsbol (Zolnay 2006). Egy adott telepiilésen, kistérségben
szinte mindig van egy vagy tobb iskola, amelyikben magas a roma, il-
letve széls6ségesen deprivalt csalddok gyerekeinek aranya. Nem véletlen
azonban, hogy melyik iskola lesz ,ciganyiskola”. Az alacsonyabb peda-
gogiai szolgaltatdsokat nyujto, rosszabb targyi feltételekkel miik6dd, ke-
vésbé képzett tandrokat foglalkoztato, a helyi oktatdsi intézmények rend-
szerében gyenge érdekérvényesitési képességgel biro iskoldk vdlnak nagy
valdszintiséggel ilyen, a helyi k6zéposztaly altal diszkvalifikalt iskolakka.
A kozéposztalybeli sziilSk igyekeznek a jobb targyi, szakmai feltételekkel
miikods iskoldkba vinni a hdtranyos helyzetii csalddok gyerekeihez ké-
pest egyébként is elényckkel indulé gyerekeiket. Ha a jellemz&en hatra-
nyos helyzetli cigdny gyerekek ardnya elkezd néni egy iskoldban, azt
annak jeleként értelmezik, hogy ott hamarosan csékkenni fog a szinvonal.
Ez nem feltétlentil a romdkkal szembeni el6itéletes bedllitottsaguk jele
(bar tapasztalataink szerint ennek igen nagy szerepe van). Ha az egyéb
tényezSk (osztdlylétszdm, pedagdgiai felkésziiltség, pedagdgusok szak-
mai és anyagi motivdldsa) vdltozatlanok maradnak, megalapozottan fel-
tételezhetik a sziil6k, hogy a megndvekedett tandri feladatok miatt a gye-
rekekre kevesebb emberi, tandri odafigyelés jut. Aki teheti, elviszi az
ilyen iskolabdl a gyermekét. Ezzel parhuzamosan az iskola tantesttileté-
bél is elmennek, akik tudnak, és akik szakmailag a legfelkésziiltebbek,
hiszen jelent6s — szakmai, pszichés, fizikai — tobbletterhelés var rdjuk az
selciganyosod6” iskoldkban, anélkiil, hogy anyagilag vagy szakmailag
kompenzdlndk Gket. Az iskoldban pedig elébb-utobb csak a hdtranyos
helyzetti cigdny és t6bbségi csalddok gyermekei maradnak. Ezeknek a
gyerekeknek a hatranyai nagyon hasonléak. (Lattuk, a leghatranyosabb
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helyzeti roma és t6bbségi gyerekek iskolai teljesitménye kozott kicsi a
kiilénbség.) Azonban a cigany gyerekeket — ahogy azt a kordbbiakban
bemutattuk — a rossz anyagi koriilményeken, a sziil6k alacsony iskold-
zottsdgdbodl és érdekérvényesitd képességébdl adodo hatranyokon til a
kérnyezet, és ezen beliil mindenekel6tt a tandrok burkolt vagy nyilt el6-
itéletessége is sujtja. A szegregdltan vagy kvdzi szegregdltan tanitott,
deprivalt (roma és tobbségi) gyerekek indulé hdtranyai csak fokozédnak,
és tdmogato6 kornyezet, illetve mds tovabbtanuldsi minta hidanydban még
a jobban teljesit6k is tobbnyire szakiskoldban folytatjadk tanulmanyaikat.

Arulkodé adat, hogy a jelenleg a felsGoktatdsban tanulé roma inter-
jialanyaink!® iskolai palyafutdsuk sordn jellemzéen nem szegregalt osz-
tdlyokban tanultak. A megkérdezett harminc roma egyetemista koziil
mind&ssze hat jart olyan dltaldnos iskolai osztdlyba, ahol a roma gyere-
kek ardnya elérte, vagy meghaladta a 25 szazalékot.

Az alabbiakban szamba vessziik, hogy melyek azok a kozvetlen té-
nyez6k, amelyek a szegregdl6do osztdlyokban tanulé gyermekek tanul-
manyi és tovabbtanuldsi ambicidinak csokkenéséhez vezetnek.

3.1. A kiegészité pedagdgiai szolgdltatdsok korlatozottsiga

Az 6sztondijasok korében végzett kutatdsban részletesebben is rakérdez-
hettiink az elérhets és az igénybe vett oktatdsi szolgdltatdsokra. Teljesen
egyértelmii Osszefliggést taldltunk a roma gyerekek ardnya és az igénybe
vehetd oktatdsi szolgaltatdsok — nyelvtanulds, tandran kiviili tehetség-
gondozé foglalkozasok, korrepetdlds és felzarkdztatds — mennyisége és
minGsége kozott. Kozismert, hogy hazdnkban kevésbé léteznek olyan in-
dikdtorok, melyek az iskola mindségét, a hozzdadott pedagdgiai értéket
mérni képesek. (A kozelmultban itjdra inditott kompetencia-mérés pon-
tosan ezt a célt szolgdlja, de felvételiink pillanatdban ezen adatok még
nem é&lltak rendelkezésre.) Rékérdeztiink viszont az iskola pedagogiai
szolgdltatdsainak egyik leggyakrabban alkalmazott, a sziilék 4ltal is
kénnyen észlelhet6 és szdmon tartott indikdtordra, az iskolai nyelvokta-
tds mennyiségére és mindségére. Azt tapasztaltuk, hogy a nyelvoktatds
mennyisége (vagyis az, hogy van-e egyaltaldn nyelvoktatds az adott osz-
tdlyban, és ha igen, hdny nyelvet oktatnak és mekkora déraszdmban) leg-
erdsebben azzal mutat sszefliggést, hogy mekkora a roma gyerekek ara-
nya az osztdlyban. Semmilyen tdrsadalmi-gazdasagi helyzetet méré in-
dikdtor (a telepiilés tipusa, a kistérség hdtrdnyos helyzete, az iskolai
szint) nem produkdlt akkora kiilonbségeket az oktatott idegen nyelvek
szamadban, illetve az 6raszam tekintetében, mint a cigdny gyerekek ara-
nya az osztdlyban: az etnikailag szegregdlt osztdlyok csupan 40 szdzalé-
kdban volt angol nyelvoktatds, mig a teljesen integralt osztalyokban 73
szazalék volt ez az arany.

Az iskoldban elérhet, tanéran kiviili szolgdltatdsok kindlatat ugyan

18 30 roma egyetemistdval, illetve féiskoldssal készitetttink félig-strukturdlt mélyinterjit
eddigi életitjukrdl, iskolai pdlyafutdsukrdl, csalddjukrdl, identitasukrdl és a jovéjlikre vo-
natkozé terveikrél
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befolydsolja szamos objektiv tényez6 — az iskola tipusdn kiviil a teleptilés
tipusa —, de ebben a tekintetben is az osztdly etnikai Osszetétele tiinik
meghatdrozonak. Ott, ahol az osztdlyban a gyerekek zoéme cigany, az
iskola kevésbé kindl olyan, tandrdn kiviili iskolai foglalkozdsokat, mint
a sport, a nyelvtanulds és a mentortandri foglalkozds. Ugyanakkor mfi-
vészeti foglalkozdsok ugyantgy elérhetéek ezekben az iskoldkban, osz-
tdlyokban is.

3.2. A tovdbbtanuldsi mintdk hidnya

A tandrokkal, a sziil6kkel, de a gyerekekkel folytatott interjus és fokusz-
csoportos beszélgetésekbdl is kidertilt, hogy a kistelepiilések iskoldibdl a
kornyékbeli varosok kozépiskoldiba keriil6 gyerekeknek ,bejdratott” tt-
jai vannak. A cigdny gyerekeket szinte automatikusan iranyitjdk dltala-
ban egy vagy két szakiskoldba, fiiggetleniil attdl, hogy mihez van tehet-
ségiik, lelkesedésiik. Ez aldl csak azok a gyerekek jelentenek kivételt,
akik valamilyen szempontbdl nagyon kiemelkednek, ill. akiket a sziileik
vagy valamely feln6tt (pl. elhivatott pedagdgus) nagyon hatdrozottan és
tudatosan tamogat abban, hogy érettségit szerezzenek. A tandrokban
gyakran fel sem meriil, hogy mads kozépiskoldt is lehet(ne) ajanlani a
roma gyerekeknek, de a sziil6k és maguk a gyerekek is 6dzkodnak attdl,
hogy mads iskoldt keressenek, hiszen ide jarnak ismerdseik, bardtaik, ro-
konaik. A hdtranyos helyzet(i, szegregalt osztdlyban tanulé roma gyere-
kek gyakran nem is taldlkoznak olyanokkal, akik hozzdjuk hasonlé hely-
zetbSl indulva érettségit adé iskoldba mentek volna, és ilyen mintat a
csaladi koérnyezet sem nyujt szdmukra. JOl érzékelteti ezt az aldbbi, ma
madr egyetemre jaré roma didk visszaemlékezése:

,Mig az érettségiig eljutottam, addig senki otthon ndlunk cigdny gyereket nem lit-
tam, hogy leérettségizett volna. Egyszer a tévében littam egy cigdiny tandrt, aki
lediplomdzott, és nem hittem el!” (Jelenleg a felsGoktatasban tanulé roma didk)

Madrpedig azok a szakiskoldk, amelyekbe a cigany gyerekeket terelik
a legalacsonyabb mindségtiek, a leggyengébbek mind infrastrukturalisan,
mind pedig pedagégiailag-szakmailag, és jellemzben versenyképtelen
végzettséget biztositanak.!

3.3. A tdmogato kornyezet hidnya

A sikeresnek tekinthetd, jelenleg a felsGoktatdsban tanuld, roma fiatalok-
kal készitett interjik elemzésének egyik fontos, bar nem meglep6 kovet-
keztetése, hogy a tovabbtanuldst, mindenekel6tt az érettségit adé kozép-
iskoldban val6 tovdbbtanuldst tdmogaté csalddi vagy iskolai kérnyezet
el6feltétele a hdtranyos helyzetbdl valo kitérésnek. Egyetlen megkérde-

19 A szakiskolds és roma gyerekek kapcsolatdnak részletes kifejtését Liskd Ilona irdsabol
ismerhetjiik.
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zettet leszamitva mindegyik fiatal életiitjdban megtaldlhat6 volt legaldbb
egy nagyon erésen tdmogaté €s elhivatott felnétt: sziil6, iskolai pedago-
gus, roma szdrmazdsu tandr, vagy iskoldn kiviili feln6tt, mint példdul
egy civil szervezet képviseldje.

A sikeres romdk tobbségének sziilei minden rendelkezéstikre 4ll6 mo-
don tdmogattdk, tdmogatjdk gyermekeik iskolai tanulmdnyait, fiiggetle-
niil attél, hogy nekik maguknak milyen az iskolai végzettségiik, vagyoni
helyzetiik. Ezek a sziil6k abban biznak, hogy gyermekeik a magas iskolai
végzettséggel jobb, biztonsdgosabb életet élnek majd, mint Sk.

»Céltudatosabb vagyok, és voltak szeretd sziileim, akik az utolsé pénziiket is rdm
dldoztdk és segitették a tanuldsomat. Sose felejtem el nekik, hogy az utolsé pénzbdl
vették meg a tankonyveimet, amik 2000-ben keriiltek hiiszezer forintba. Szinte annyi
volt a havi dsszes pénziink, de 6k akkor is meguették. Na ezért, mert megértettem,
hogy 6k is akarjik, hogy legyen bellem valaki, tobb mint, amire 6k vitték.” (Jelenleg
a felsGoktatdsban tanulé roma didk)

,[Edesapam] dltaldban segédmunkdt végzett, mert ugye, nem volt magas iskolai vég-
zettsége. Sokszor nehéz fizikai munkdt vdllalt, példaul volt kémiivesek mellett is.
Utépitoknél. [...] O mindig nagyon kitarté volt, nagyon keményen dolgozott azért,
hogy nekiink jo legyen, hogy tudjunk tovdbbtanulni. [...] Amikor bejutottam a gim-
naziumba nagyon oriiltek a sziileim, és apukdam mindig hangsiilyozta, hogy nagyon
fontos a tovdbbtanulds. Nem erdltették, de mondtik, hogy akkor ezzel el6rébb jutok.
[...] Példdul szerettem volna angolt tanulni és 6k megteremtették rd a lehetoséget.
Befizettek egqy magdntandrhoz. Nem torddtek vele, hogy az sokba keriil, hanem dol-
goztak sokat, hogy be tudjanak fizetni.” (Jelenleg a felsGoktatdsban tanulé roma
diak)

A beszamolok szerint a sziil6k mellett — ritkdbban helyett — egy-egy
tandrnak is fontos szerepe volt abban, hogy az interjialanyok tovabbta-
nultak, leérettségiztek majd egyetemre, fGiskoldra jelentkeztek. Ezek a
tandrok példamutatdssal, biztatdssal, szakmai, lelki s6t, idénként anyagi
tdmogatdssal segitették Oket. Felébresztették, vagy tdmogattdk benniik a
hitet, hogy 6k is képesek sikereket aratni az iskoldban.

, Altaldnos iskola elsd osztdlydban volt egy nagyon rendes tandrnénim. Akkor a matek
tandrném dltaldnos iskoldban, 6 is meghatdrozo személy volt 1igy érzem. Kozépisko-
laban a bioldgia tandrném. Ezek az emberek nemcsak tanitottak, hanem emberileg is
jol bantak, torddtek velem. A tananyag megtanuldsiban is sokat segitettek nekem,
mert ldttdk, hogy szorgalmas vagyok. Kozépiskoldba a bioldgia tandrném sokat fog-
lakozott velem, és mondta, hogy ha kémidbol felvételizek, akkor széljak nyugodtan,
ha valamibdl segiteni kell, mert akkor bejon mdskor is és akkor segit nekem.” (Jelenleg
a fels6oktatdsban tanulé roma didk)

,,Sokat koszonhetek a felsbs osztalyfénokomnek, aki szorgalmazta, hogy kozépiskoliba
menjek, ne szakiskoldba. Amiigy, mint a legtobb cigdny szdrmazdsii didk a vdrosunk-
ban én is a szakiskoldat vdlasztottam volna, mivel az édesapiam is azt preferdlta volna,
hogy valami szakmdt tanuljak.” (Jelenleg a felsGoktatdsban tanulé roma didk)

Ott tehat, ahol nincsen tudast nagyra értékelS csalddi hattér, az iskola
adhatnd meg az Oszténzést a tanuldsra, tovabbtanuldsra. Az iskoldnak
azonban nem csak 6szténoéznie kellene a gyerekeket — fliggetleniil azok
etnikai hovatartozasatdl vagy szocidlis helyzetétsl —, de olyan elemi in-
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formdciokat is at kellene adnia, amelyeket a kézéposztdlybeli csalddok
gyermekei otthon megkapnak. Koztiik mindenekel6tt azt az ismeretet,
hogy a tuddsnak, az iskolai eredménynek milyen meghatdrozo jelents-
sége van az egyén kés6bbi lehetGségeire, életmindségére illetve, hogy a
kiilonboz6 iskolatipusok elvégzésével milyen pdlydk érhetSek el. A va-
16sdg azonban ettdl az elvdrdstdl tdvol esik. Az 6sztondijasok kérében
végzett survey adatai azt mutatjdk, hogy a tovabbtanuldsra vonatkozé
doéntéséhez minddssze minden nyolcadik gyerek kap segitséget valame-
lyik iskolai tandrdtdl. Interjuinkbdl is az dertil ki, hogy a hatranyos hely-
zetli roma gyerekeket gyakran se nem 0sztonzik arra, hogy érettségit ado
kozépiskoldba jelentkezzenek, se nem informaljdk Gket kell6képpen a to-
vabbtanulasi lehetéségekrol.

~Ami még szerintem nagyon fontos lett volna, az az, hogy legyen, aki felvildgosit
arrol, hogy mik is a lehetségeim. Tehdt, hogy a gimndziumbdl el lehet jutni az
egyetemig. Nem mertem megkérdezni senkitol, hogy ez hogy épiil fel, mert azt gon-
doltam, hogy ez milyen kinos, hogy én errdl nem tudok. Viszont azt gondolom, hogy
egy olyan cigdny csalddban, ahol olyan gyerekek tanulnak tovdbb, ahol egydltalin a
sziilok még a nyolc dltaldnossal sem rendelkeznek, az 6 gyerekeik igenis fel legyenek
vildgositva arrol, hogy milyen lehet6ségeik vannak, és azokat hogyan érhetik el. [...]
Amikor a ciginy gyerek szeretne tovdbbtanulni, akkor ne azt hallja, hogy neked nem
kellene tovdbbtanulni. Ugyanis ilyen is volt. Az én esetemben a gimndziumi tandrom
azt mondta, hogy nem kellene egyetemre mennem, az dltaldnos iskoldban a matek
tandrom meg azt mondta, hogy matematikibol biztosan meg fogok bukni a gimiben,
ha fel is vesznek. [...] Széval azt gondolom, hogy a tandroknak biztatniuk kellene a
didkokat, és nem visszafogni azért, mert roma.” (Jelenleg a felsGoktatasban tanuld
roma didk)

3.4. Az etnikailag sze%rega’lédé osztalyokban tanito pedagdgusok
szakmai felkésziiltségének korldtozottsiga

P

Mdr az el6z6ekben tobbszor hangsilyoztuk, és az utébbi idézetbdl is
kittinik, milyen dridsi felelGssége van az iskoldnak. A pedagégusoknak
ahhoz a ki nem mondott feltételezéséhez, hogy egy cigany gyerekkel tgy
sem lehet eredményeket elérni, szakmai, pedagodgiai kompetencia-hidny
tarsul. Kétségtelen, hogy rossz szocidlis koriilmények koziil érkezé gye-
rekek hdtranyainak iskolai kompenzdldsa nagyon nehéz feladat. Az sem
kérdéses, hogy az eltéré kulturdlis k6t6désti gyerekek kozosségét tanitani
az atlagosndl magasabb képzettséget, odafigyelést és tobblet-erGfeszitést
igényel a tandrt6l. Am ez nem lehetetlen. A Magyarorszagon még mindig
modszert ismernek, amelyek az ilyen oktatdsi helyzetekben (is) sikerrel
alkalmazhatdéak. Ezek kulcselemei tébbek kozt az egyénre szabott fejlesz-
tés, a differencidlt oktatds, a kooperacid, az 6ndllésdg és az 6nbizalom
novelése. Az innovativitds azonban — kevés kivételtsl eltekintve — nem
jellemz6, és kiilondsen ritka az olyan iskoldkban, ahol magas a roma
gyerekek ardnya. Az ilyen iskoldk sokszor egyébként is kontraszelektdlt
tandrai nincsenek felvértezve olyan szakmai tuddssal, amely elengedhe-
tetlentil sziikséges lenne a didkok tovdbbtanuldsi ambicidiban is megje-
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lend tanari eredményességhez A tandrok leginkdbb , vergédésnek”, , kin-
l6ddsnak”, ,kiiszkodésnek” nevezik e kétségtelentil nehéz feladatot. Ra-
addsul az oktatdsi rendszer a tandrok fizetését nem differencialja?’: anya-
gilag nem értékeli azt a tobblet-teljesitményt és erdfeszitést, amelyre e
nyilvanvaléan nehéz feltételek kozott sziikség lenne.

~Még nem is beszéltiink, arrdl, hogy mit kapunk ezért, hogy itt kiiszkodiink a ren-
geteg ciginy gyerekkel. [...] Régen ez a kinlddds legaldbb jelzésértékiien el volt is-
merve. Csindljuk a felzdrkdztatot, de messze nincs megfizetve az a munka, amennyit
itt giircoliink veliik.” (Altaldnos iskolai tanar) In: Educatio 2007/1. pp 118.
~Mi ugyanannyit keresiink, mint a mds iskoldban taniték. Ami bantja a kollégikat
az az, hogy elismerés nincs. Mi nem tudunk olyan eredményeket produkilni mint a
tobbi. Amikor a tanulmanyz dtlagot nézik, azt nem nézik, hogy mi ezért mennyire
megdolgoztunk.” (Altaldnos iskolai tandr) In: Educatio 2007/1. pp 117.

A jelenlegi viszonyok kozo6tt roma gyerekeket oktatni inkabb megold-
hatatlan feladatot és stigmadt jelent a tandrok tobbségének, semmint szak-
mai kihivdst, rdaddsul a tandrok a halmozott kudarcok, valamint az anya-
gl és szakmai megbecsiiltség hidnyaban kiszolgdltatottnak, dldozatnak
érzik magukat ebben a helyzetben.

4. Zaro6 gondolatok

Adataink megerGsitik, hogy a szegregdlt oktatds a roma, és a szegrega-
16d6 osztdlyban maradé nem roma gyerekek szamadra egyardnt hatra-
nyos: amennyiben a roma gyerekek ardnya egy osztalyon beliil meghalad
egy kritikus szintet, meredeken csékkenek a tanulmanyi eredmények, a
tovdbbtanuldsi ambiciok mind a roma, mind a tobbségi gyerekek koré-
ben. A maguk szempontjabdl tehdt teljesen raciondlisan dontenek a szii-
16k akkor, amikor mds transzparens mutaté hidnydban, kimenekitik cse-
metéiket az ,elcigdnyosod6” iskoldabdl. Csak remélni tudjuk, hogy a nem
tdl tavoli j6vében az iskolai kompetenciamérés adatai és az abbdl sza-
mitott mutatdk (teljesitmény, pedagdgiai hozzdadott érték) valnak majd
az iskola mindségének megitélésére alkalmas transzparens jelz6rendszer-
ré. Bemutattuk, hogy az iskolai sikeresség és a roma gyerekek osztdlyon
beliili ardnya kozott fenndllé (negativ) Osszefliggés nem vezethets vissza
valamiféle etnikus sajatossdgra, hiszen ldthattuk, hogy az iskolai teljesit-
mény, valamint a tovabbtanuldsi ambiciok csokkenése a roma és nem
roma gyerekekre egyaradnt jellemz6, mikézben a rosszabb tovdbbtanuldsi
esélyeket biztosito ,cigdnyiskoldbdl” a kozéposztalybeli roma sziil6k is
igyekeznek elvinni gyermekeiket. Azt is lathattuk, hogy a szegregdl6do
iskoldk minden vizsgalt szempont alapjdn rosszabb mindségti szolgalta-
tast nyujtanak, az interjukbdl pedig kidertilt, hogy az ilyen iskoldkban

20 Ilyen tervek és elképzelések id6rél idére felmertilnek ugyan, de tudomdsunk szerint
a tandri fizetések szintjén nem realizdlédnak. Az iskoldk a hdtrdnyos helyzetli gyerekek
integracidjdhoz, vagy a sajitos nevelési igényl gyerekek oktatdsahoz emelt normativat
kapnak, de ez nem egyenld a tandrok egyéni anyagi motivacidjdval, s mi tcbb, dltaldban
nem is jelenik meg a tobbletmunkat teljesité tandr pénztdrcdjaban.
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tanitani inkdbb stigmat, mint szakmai kihivdst jelent a tandroknak. Bar
a szocidlis okok (mindenekel6tt a tartés szegénység, a sziilék alacsony
iskolai végzettsége, az dlland6 munka, illetve a tervezhetd kereset hidnya,
a csalddoknak az iskola altal elvarttol eltérd szocializdcids gyakorlata)
rendre jelen vannak nem csak a tudomdnyos vitdkban, de a kézbeszéd-
ben is, addig azok az okok, amelyek felvetik az iskola felel§sségét, mar
joval kevésbé kozismertek. Mi ez utébbi okoknak a kovetkezdket tartjuk.

1. Az iskoldban megszerezhetd tuddst értéknek tekintd, a tanuldst ta-
mogat6 csalddi hdttér hidnydt az iskola nem igazdn képes kompenzdlni.
Azokban az osztdlyokban tanitani, ahova nagyobb ardanyban jarnak hat-
ranyos helyzetd, illetve roma gyerekek kevés sikerélménnyel, sok a tébb-
letrdforditdssal jaré munka és ezek kovetkeztében alacsony presztizsti
foglalatossdg mind a tandrok koérében, mind a tdgabb kérnyezetben. A
tandrok kozvetlentil nem kapnak a tobbletterhekkel ardnyos anyagi kom-
penzdciot. A sok munka, a pszichés terhelés és az anyagi megbecsiiltség
hianya Osszességében erételjes kontraszelekciét eredményez: édltaldanos-
sdgban a legkevésbé felkésziilt tandrok végzik az iskolai kompenzdaciora
leginkdbb rdszoruldk oktatasat.

2. A tandrok szakmailag nincsenek felkésziilve a halmozott hatranyok
miatt fellépé problémdk pedagodgiai kezelésében: nincsenek azoknak a
technikdknak, mddszereknek a birtokdban, amelyekkel a vegyes osztd-
lyokban sikerrel lehetne oktatni. Nemcsak nemzetkozi tapasztalatok, de
hazankban az Orszdgos Oktatdsi Integrdcios Hal6zat els6 két évének mii-
kodését elemzé hatdsvizsgalat®! is kimutatta, hogy az innovativ pedagé-
giai médszerek (els6sorban a differencidlt oktatds, az egytittmiikodési
készséget és csoport-kohéziot fejlesztd kooperativ tanuldsi modszerek, az
Onértékelést tdmogaté projekt-mddszer és dramapedagodgia alkalmazdsa)
egyértelmtien pozitiv hatdstiak, mind a hdatranyos helyzetli gyerekek
készségeire, képességeire €s teljesitményére nézve, mind azon gyerekek-
re, akik az integrdlé kornyezetet jelentik. A hazai iskolarendszerben
ugyanakkor még mindig a hagyomadnyos, frontalis oktatdsi modszer ural-
kodik, amely — szdmos hazai és nemzetkozi gyerekpszicholégus és pe-
dagogus szerint — nem alkalmas a kiilénb6zé csalddi hatterti és képes-
ségili gyerekek egyiittes tanitdsdra: ebben a megkozelitésben minden gye-
rek, aki nem ,dtlagos”, problémads esetté valik. A halmozottan hatrdnyos
helyzetii gyerekek esetében pedig fokozottan inkompetens a frontdlis ok-
tatds: az otthonrdl hozott hatranyok csak névekednek egy olyan osztdly-
teremben, ahol nincs kerete az egyéni bandsmddnak, ahol a tandr a fel-
adatat elsédlegesen abban ldtja, hogy ,leadja” a tananyagot.

3. Adataink és a tereptapasztalatok is azt mutatjak, hogy azokban az
iskoldkban, amelyekben nagy szdmban tanulnak roma és hatranyos hely-
zetli gyerekek, kevesebb és alacsonyabb szinvonald mind a tanérdk ke-
retén beliili, mind pedig a tanterven kiviil nyujtott pedagdgiai szolgal-
tatds. Ilyenek az idegen-nyelv tanitds, a sport, az egyéni készségfejlesztés,

21 Kézdi Gabor és Surdnyi Fva készitik az Orszagos Oktatdsi Integraciés Haldzat hatds-
vizsgdlatat, mely sordn 30 OOIH iskoldban és 30 azonos paraméterekkel rendelkezé nem
OOIH iskoldban végeztek felmérést a gyerekek teljesitményének valtozdsarodl, dnértékelé-
sérél, kognitiv készségeit. http://nol.hu/cikk /477759 /
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a tehetséggondozds és a miivészeti oktatds. Pedig pontosan ezeknek a
gyerekeknek lenne legnagyobb sziikségiik arra, hogy az iskola biztositsa
mindazokat a szolgaltatdsokat, amelyeket a sziil6k, szegénységiik okdn
nem tudnak megfizetni, és amelyek gyakran — pl. nyelv — a sikeres iskolai
palyafutds belépdjeként szolgdlhatnak. Ugyanakkor a gyakran fellép6
magatartdsi problémdk kezelésének, a csoporttudat és kooperdcios kész-
ségek fejlesztésének nagyon hatékony eszkéze az intenziv sport, vagy a
miivészeti oktatds, avagy kozos kirdnduldsok, tdborozdsok.

4. Az interjukbdl kideriilt, hogy a tandrok egy jelentés részének bur-
kolt elSitéletessége rombolja a cigdny gyerekek pozitiv énképét,
demotival6 hatdst, és végs6 soron — az onbeteljesits joslatokhoz hason-
l6an — a gyerekek alacsony iskolai teljesitményét eredményezi. Annak a
gyereknek, aki halmozottan hatranyos helyzet{i csalddban €él, aki nem lat
olyan példat maga koriil, amely a tanulds irdnydba terelné, nagyon nagy
sziiksége lenne a tandr biztatdsdra, timogatdsdra. Ezzel szemben azt ta-
pasztaljuk, hogy a roma és hatranyos helyzet{i gyerekek tobbsége nem
kap olyan szellemi és lelki tdimogatast, amely a pozitiv énkép és a kor-
nyezetéhez képest nagyobb ambicidk kibontakozdsdt el6segitené, hanem
épp ellenkezdleg, az eleve kevés onbizalmat és ambiciét lerombolja a
gyakran sztereotipidkban gondolkodé kérnyezet.

5. Mikozben a nevelés, illetve a szocializdcié egyszerre zajlik az isko-
laban és a csalddban, gyakorlatilag semmilyen kommunikdcié nincs a
roma sziil6k és az iskola k6zott. Az egymdsra mutogatds kolcsonds. Mig
a pedagdgusok sérelmezik, hogy a sziil6k csak akkor jelennek meg, ha
onos érdekiik gy kivanja (szocidlis ellatdshoz sziikséges iskolaldtogatdsi
papirok beszerzése, illetve a gyerekeket ért sérelmek jovététele), addig a
szul6k arrdl panaszkodnak, hogy az iskola nem tekinti Gket partnernek,
mindig csak az elvdrdsokat hangoztatjak, mik6zben nem kivancsiak vé-
leménytikre. A két intézmény kozotti egyiittmiikédés nélkiil viszont ne-
hezen képzelhet6 el, hogy a (remélhetSleg kozds) cél, a gyermek boldo-
guldsanak el6segitése megvaldsuljon.

6. Az 4altalanos iskoldk tobbsége automatizmusok alapjan irdnyitja a
gyerekeket a kozépiskolai tanulmanyok felé: nagyon elterjedt gyakorlat
az, hogy a roma, illetve a halmozottan hatranyos helyzetti gyerekeknek
eleve a legalacsonyabb szinvonald, gyakorlatilag szegregalt oktatast meg-
valdsito szakiskoldkat ajdnljdk, fliggetlentil a gyermek tehetségétol és le-
het6ségeitsl. Kérdo6iviinkbdl csakiigy, mint a személyes interjiikbdl kide-
riilt, hogy az iskoldk nem nydjtanak személyre szabott tovabbtanuldsi
tandcsaddst, nem informdljak az alacsony iskoldzottsdgu sziil6ket az
Osszes lehet6ségrol, s6t, inkdbb rdbeszélik a ,roma” szakiskoldban valo
tovdbbtanuldsra, mert ott legaldbb a ,sajdtjai” kozott lesz a gyerek. A
roma és a szegény sziil6k tobbsége pedig informaciok hidnydban elfo-
gadja a tandr, az iskola javaslatat. Kézismert, hogy ezekben a szakisko-
lakban nagyon magas (50% feletti) a kihulldsi ardny, és a megszerzett
képesités sem hasznosithat6 jol a munkaerdpiacon.

Az egyéni szinten racionadlis sziil6i dontések eredményeként kialakuld
spontdn szegregdcio, a direkt szegregdcidhoz hasonléan tarsadalmi szin-
ten stlyos kovetkezményekkel jar: a jelenlegi iskolarendszerben az esély-
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egyenlGség megteremtése helyett a tdrsadalmi kiilénbségek reprodukcio-
ja zajlik.
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Az Esély 2008/ 3. szamdban Széman Zsuzsa Ki az id6s? Az éregedés kiilonb6z6 szem-
pontjai cim{ tanulménydban a 8. oldalon talalhato

...négy unids tagorszaggal kezd6dé mondat helyesen:
...0t unis tagorszdg (Belgium, Olaszorszdg, Franciaorszdg, Ausztria, Luxembourg) és két

Europai Unidn kiviili orszdg (Bulgdria, Horvdtorszdg) tartozott.
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